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1. FUNDAMENTACIÓN 
La formación docente enfrenta hoy escenarios sociales cambiantes que exigen actualizar saberes, habilidades y modos de enseñar. En el caso de la Física, muchas veces la enseñanza en la escuela secundaria se presenta desconectada de la vida cotidiana y de otros campos del conocimiento, lo cual genera desinterés y dificulta el desarrollo de vocaciones científicas. Por ello, este proyecto busca ofrecer un espacio de reflexión y renovación pedagógica que permita a los futuros docentes contextualizar, problematizar y dar sentido a los contenidos que enseñarán.

La propuesta se enmarca en la Ley Provincial de Educación VIII N.º 91 y en el Diseño Curricular del Profesorado de Educación Secundaria en Física, que conciben la formación docente como un proceso continuo, crítico y transformador. Se promueve una mirada que supera la enseñanza meramente instrumental y reconoce que ser docente implica desarrollar conocimientos, pero también actitudes, valores, motivaciones y una comprensión ética de la práctica profesional.

Desde esta perspectiva, la formación debe ayudar a comprender cómo funciona la ciencia, cómo se construye el conocimiento y cómo se relaciona con la sociedad, la tecnología, la política y la cultura. Por eso, este espacio trabaja desde el enfoque Ciencia-Tecnología-Sociedad (CTS) y desde la indagación, favoreciendo el pensamiento crítico, la reflexión y la interpretación de fenómenos reales. Los contenidos propuestos permiten revisar modelos de ciencia, analizar problemas contemporáneos y comprender la física como una construcción humana situada históricamente.

Finalmente, este seminario busca articular la formación específica y la formación general a través de experiencias que integren teoría, práctica e investigación sobre la propia enseñanza. El objetivo central es fortalecer una práctica docente capaz de generar comprensión, participación y cultura científica en los futuros contextos escolares.

2. OBJETIVOS
OBJETIVOS GENERALES

Que los estudiantes logren:

· Comprender las diferencias entre los modelos de enseñanza tradicional y los modelos de enseñanza basados en el enfoque CTS, y la necesidad de incorporar elementos de este último a su práctica

· Revisar en forma crítica las preconcepciones y modelos que manejan los docentes sobre las ciencias naturales, haciendo foco en Física y su enseñanza.

· Incorporar herramientas para la enseñanza de contenidos de Física a través de situaciones-problema y de proyectos CTS.

OBJETIVOS ESPECÍFICOS

· Incorporar a su campo conceptual visiones de ciencia actualizadas, con contenidos abiertos, provisionales y sometidos a instancias de consenso para su validación 
· Desarrollar competencias profesionales para plantear situaciones innovadoras y/ o problemáticas en el tratamiento de contenidos de su asignatura en su ciclo/ nivel. 
· Analizar en forma crítica planificaciones propias y de pares, y reconocer en las mismas distintos enfoques de contextualización 
· Diseñar secuencias didácticas CTS, a partir de modelos tomados de la investigación didáctica en este tema. 
· Optimizar sus diseños de evaluación formativa y de proceso, a fin de incorporar contenidos de contextualización, actitudinales y de valores de la Educación CTS. 
3. CONTENIDOS – BIBLIOGRAFÍA 
UNIDAD 1: La enseñanza de la Física
 Como desarrollar la enseñanza de la Física La estructura de conocimientos de cada rama de la Física que se enseña y la que se aprende en la Educación Secundaria. Evolución y tendencias. Aportes de la Historia y la Filosofía de la Ciencia a la enseñanza de la Física. Naturaleza de la Ciencias. La Historia de la Ciencia como recurso a enseñar. La generación de nuevas acciones en Didáctica de la Física vinculadas a la Investigación Educativa. 
Unidad N°2: Análisis de los textos en la enseñanza de la Física
Análisis de los textos en la enseñanza de la Fisica Los trabajos prácticos en la enseñanza de la Física. El rol de las controversias históricas en la enseñanza la Física. La resolución de problemas en la enseñanza de la Física. Objetivos y enfoques en los trabajos prácticos. Relaciones entre conocimientos teóricos y trabajos prácticos. Caracterización de las actividades de laboratorio y campo. La construcción del aprendizaje y el método científico. Las actividades de síntesis y el cuaderno de trabajo. Redes y mapas conceptuales, su caracterización. La actividad experimental en la enseñanza de la Física. La enseñanza de la Física y las TIC’s. 

Unidad N°3: La evaluación del aprendizaje y del proceso de enseñanza de la Física.
La evaluación del aprendizaje y del proceso de enseñanza de la Física. Evaluación en la enseñanza de la Ciencia. Concepto de evaluación. Funciones de la evaluación. Actividades y criterios de evaluación. Técnicas e instrumentos de evaluación. La evaluación como instrumento de reflexión curricular y estrategia metodológica. La evaluación como instrumento para mejorar el proceso de aprendizaje de las Ciencias. La evaluación diagnostica. La evaluación como proceso de enseñanza. La evaluación y la calificación en una enseñanza constructivista de las Ciencias. 

Unidad N°4: La planificación
La planificación Diseño de clases atendiendo al Diseño Curricular Jurisdiccional de la Educación Secundaria. Planificación. Programación de una clase. Organización espacial y temporal. Metodologías específicas en la enseñanza de la Física. El modelo ABP como estrategia metodológica. Evaluación, seguimiento y monitoreo de la clase.
Bibliografía obligatoria 

· CHALMERS, A. F. (2000), ¿Qué es esa cosa llamada ciencia?, Siglo XXI de Argentina Editores, Buenos Aires, pp. 115-142.

· CHRISTIE, J. R. (1996), “The development of the History of Modern Science”, en: OLBY, R., CANTOR, G.N. Y HODGE, M.J.S. (Eds.) (1996) Companion to the history of modern science, Routledge, Londres y Nueva York, 1996, pp. 5-22. Traducido por León Martínez Castilla.

· COHEN, B. (1989) “Parte I: La revolución copernicana” y “Parte II: La revolución científica. Mecánica y cosmología”, en: La revolución científica, Gedisa, Barcelona. Disponible en: http://www.fyl.uva.es/~wfilosof/webMarcos/textos/FC1-2-02-03.doc

· DRIVER, R., GUESNE, E. Y TIBERGHIEN, A. (1999), Ideas científicas en la infancia y en la adolescencia, Morata, MEC, Madrid. 

· GARCÍA DE RICART, M., “La orientación CTS como posible eje organizador de contenidos del Área de Ciencias Naturales en los primeros ciclos de la escolaridad”, (Área Primaria, GCBA) Cátedra CTS + I Argentina-Uruguay - Primer Seminario OEI-UBA. 

http://www.bib.uab.es/pub/ensenanzadelasciencias/02124521v20n3p465.pdf 

· IZQUIERDO, M., ADÚRIZ-BRAVO, A. Y ESTANY, A. (2002), “Una propuesta para estructurar la enseñanza de la Filosofía de la Ciencia para el profesorado de ciencias en formación”, en: Enseñanza de las Ciencias, 20 (3), Departament de Didàctica de les Matemàtiques i de les Ciències Experimentals/Departament de Filosofia. Universitat Autònoma de Barcelona, Facultat de Ciències de l’Educació, Barcelona. Disponible en: 

· KUHN, T. S. (1992), La estructura de las revoluciones científicas, México, Fondo de Cultura Económica, Buenos Aires.

· MARCO, B. (1996), “Aproximación didáctica a textos científicos originales”, en: Alambique-Didáctica de las Ciencias Experimentales, N° 8, Año III, Monográfico: Naturaleza e Historia de la Ciencia, Graó, Barcelona, pp. 53-62. 

Bibliografía recomendada 

· ASÚA, M. DE (1993), La historia de la ciencia. Fundamentos y transformaciones (I), Centro Editor de América Latina, Buenos Aires, pp. 9-60 y 77-91.

· BAIG, A. Y AGUSTENCH, M. (1987), La revolución científica de los siglos XVI y XVII, Alhambra, Biblioteca de Recursos Didácticos (BREDA), Barcelona. 

· BOIDO, G. (1996), Noticias del planeta Tierra. Galileo Galilei y la revolución científica, A-Z Editora, Buenos Aires.

· DREWES, A. Y IULIANI, L. (2003), “El enfoque CTS por situaciones problema: una propuesta para el aprendizaje de contenidos de contaminación ambiental”, en: Alambique - Didáctica de las Ciencias Experimentales, N° 35, Año X, Intercambio, Graó, Barcelona, pp. 90-99. 

· DUSCHL, R. (1997), Renovar la enseñanza de las ciencias, Narcea, Madrid. 

· EUDEBA, Extensión Universitaria, Serie Divulgación “La Estantería Hipotética”, Buenos Aires. 

· FOUREZ, G. (1997), Alfabetización científica y tecnológica. Acerca de las finalidades de la enseñanza de las ciencias, Editorial Colihue, Buenos Aires. 

· GRIFFITHS, D. (1975), “Ciencia y tecnología: ¿Liberación u opresión?”, en: Rev. Impacto, vol. XXV n° 7, Barcelona.

· HESSEN, B. (1971), “The Social and Economic Roots of Newton’s Principia”, en: Science at the Crossroads, 2ª edición, Frank Cass, Londres. Disponible en: http://human-nature.com/rmyoung/papers/pap104h.html

· IZQUIERDO, M. (1996), “Relación entre la historia y la filosofía de la ciencia y la enseñanza de las ciencias”, en: Alambique-Didáctica de las Ciencias Experimentales, N° 8, Año III. Monográfico: Naturaleza e Historia de la Ciencia, pp. 7-21, Graó, Barcelona. 

· KLIMOVSKY, G. (1997), Las desventuras del conocimiento científico, A-Z Editora, Buenos Aires.

· KOYRÉ, A. (1991) [1973], “Los orígenes de la ciencia moderna. Una interpretación nueva”, en: Estudios de historia del pensamiento científico, Siglo Veintiuno, Madrid.

· KUHN, T. S. (1989), ¿Qué son las revoluciones científicas?, Barcelona, Paidós.

· KUHN, T. S. (1996), “La tradición matemática y la tradición experimental en el desarrollo de la Física”, en: La tensión esencial, Fondo de Cultura Económica, México.

· LACOLLA, L. H. (2000), "La enseñanza de Química a través de los textos escolares”. Buenos Aires, UNSAM, Licenciatura en Enseñanza de las Ciencias, Tesis de grado, Buenos Aires. 

· LAKATOS, I. Y MUSGRAVE, A. (eds.), (1997), Criticism and the Growth of Knowledge. Proceedings of the International Colloquium in the Philosophy of Science, London, vol. 4, Cambridge University Press, New York.

· MEDAWAR, P. B. Y MEDAWAR, J. S. (1988) [1983], De Aristóteles a zoológicos. Un diccionario filosófico de biología, Fondo de Cultura Económica, México.

· MERTON, R. (1984), Ciencia, tecnología y sociedad en la Inglaterra del siglo XVII, Alianza, Madrid.

· NÍAZ, M. (1994), “Más allá del positivismo: una interpretación lakatosiana de la enseñanza de las ciencias”, en: Enseñanza de las Ciencias. Historia y Epistemología de las Ciencias, 12 (1), pp. 97-100. 

· PALMA, H. Y WOLOWELSKY, E. (2001), Imágenes de la racionalidad científica,

· PAPP, D. (1975), Las ideas revolucionarias en ciencias, Editorial Universitaria. Santiago de Chile.

· PIAGET, J. Y GARCÍA, R. (1989), Psychogenesis and the history of science, Columbia University Press, New York. 

· PORTER, R. (1990), “La revolución científica: ¿un radio en la rueda?”, en: PORTER, R. Y TEICH, M. (eds.), La revolución en la historia, Ed. Crítica, Barcelona, Cap. 14.

· ROSSI, P. (1990), Las arañas y las hormigas. Una apología de la historia de la ciencia, Crítica, Barcelona.

· SALLES DE OLIVEIRA BARRA, E. (1993), “Modelos da mudança científica: subsídios para as analogias entre História da Ciência e Ensino de Ciências”, en: Caderno Catarinense da Ensino da Física, 10 (2), agosto, pp. 118-127.
· ZIMAN, J. (1985), Enseñanza y aprendizaje sobre la ciencia y la sociedad, Fondo de Cultura Económica, México. 
4. EVALUACIÓN – ACREDITACIÓN (CONDICIONES DE ALUMNO REGULAR Y LIBRE) 

La evaluación tendrá un carácter formativo, orientado a acompañar y mejorar los aprendizajes. Se valorarán saberes conceptuales, procedimentales, actitudinales y habilidades intelectuales. Se promoverá la metacognición, la autoevaluación y la participación activa, entendiendo que los estudiantes deben involucrarse en su propio proceso de aprendizaje (Furman & Podestá, 2013).

La retroalimentación será constante en cada actividad, favoreciendo el análisis, el debate, la reflexión colaborativa y el trabajo entre pares. El docente actuará como guía, generando espacios de discusión y profundización. Para cada instancia se utilizarán rúbricas con criterios explícitos, considerando la capacidad de reflexión, la argumentación y la autoevaluación.

La materia incluye instancias de acreditación basadas en actividades relacionadas con las tres unidades del programa: lecturas, análisis de propuestas didácticas, selección y organización de contenidos en clave CTS, y elaboración de planificaciones. La actividad final consistirá en el diseño y defensa oral de una secuencia didáctica con enfoque CTS.

Criterios de evaluación 
Evaluación continua y coherente con los objetivos del espacio.

Lectura completa de la bibliografía obligatoria.

Uso adecuado del vocabulario específico.

Comprensión de los contenidos centrales de cada unidad.

Incorporación de marcos teóricos y prácticos en las propuestas didácticas.

Capacidad de autorregulación, autoevaluación y reflexión metacognitiva.
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