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FUNDAMENTACION

Desde la catedra de Didactica de la Lengua y Literatura del Primer Ciclo proponemos abordar el
estudio del espacio desde diferentes ejes que permitiran el desarrollo de habilidades lingisticas y
cognitivas de quienes cursany, a su vez, tener como resultado propuestas didacticas potentes.

Este aiio, desde los aportes de la Teoria Literaria, retomaremos la reflexién sobre el texto literario
y la posibilidad que nos ofrece de acceder a otros mundos posibles; reflexién iniciada en el espacio
curricular “Lengua y Literatura” en el 2025.

Si bien es cierto que ya nadie discute los beneficios de la lectura, la mayoria acordara en
sostener que la lectura y la formacion de lectores estan en crisis en muchos ambitos, y el ambito
docente no es una excepcién. Por eso, partimos del convencimiento de que una buena practica de
lectura genera un espacio de reflexion que permite el abordaje critico de los textos y capacita para
formular criterios de seleccién. Se requiere, entonces, la formacién de docentes que dispongan de
un amplio repertorio de lecturas y que puedan formar parte de una comunidad de lectores/as.
Para ello se haran propuestas de recorridos de lecturas, tanto literarias como académicas.

En las précticas docentes del primer afio de la escuela primaria, solemos encontramos con nifios y
nifias que aun no leen alfabéticamente, pero que son “leidos”, como afirma Yolanda Reyes, por
quienes tienen la capacidad de mediar entre el texto y ellos; pero que también “leen” al observar
como una persona adulta les lee o les narra una historia; leen cuando toman un libro al que le
atribuyen significados inventados, deseados, copiados; leen cuando encuentran algunas letras o
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palabras; o cuando le dan vida a las imagenes cada vez que dan vuelta una hoja. Leen y empiezan
una trayectoria de lectura que, si es bien mediada, les dard esa capacidad de ser lectores con
autonomia. Es decir que esta asignatura debe generar un doble trabajo que cada estudiante debe
realizar sobre la lectura: acercarse a ella desde el goce, la exploracién y el estudio, y también
considerar los aspectos tedricos que la definen como tal, para esto ultimo recurriremos a los
aportes de la Psicolingliistica para abordar la comprensién lectora.

Una de las funciones de la lectura es contribuir al aprendizaje y al crecimiento del capital
sociocultural del sujeto. Es una via para acceder a otros saberes, a los conocimientos formalizados
y a los necesarios para la vida cotidiana. Por eso es deseable promover una concepcion de la
lectura que supere el desciframiento y la oralizacién como Unicas metas.

Otro eje de reflexion didactica, serd la ensefianza de la oralidad desde los aportes de la
Sociolinglistica y de la Pragmatica. Para dar lugar a esas reflexiones, se habilitaran espacios de
estudio y de expresion oral de cada integrante del curso. De esa manera, vivenciando sus practicas
de la oralidad ante un publico, podran llegar a la idea de que la ensefianza de la oralidad tendria
gue ser trabajada con estrategias que no desautoricen las variedades sociofamiliares de las y los
estudiantes, y a la vez, que enriquezcan y amplien los registros y usos de la oralidad secundaria.
Asimismo, un aspecto importante de la oralidad serd pensar en la ensefianza de la escucha, es asi
qgue adherimos a los conceptos plasmados en el Marco Curricular Patagdnico Del Profesorado De
Educacion Primaria que sostiene que “escuchar es comprender el mensaje” y para ello “hay que
poner en marcha un proceso cognitivo de construccidon de significado y de interpretacién de un
discurso pronunciado oralmente. Escuchar también significa el desarrollo de numerosas
microhabilidades. Esta capacidad es la menos trabajada en las aulas (...) a pesar de que reviste la
misma importancia que las otras capacidades (...). Se debe establecer una interaccion entre la
oralidad, lectura y escritura desarrollando y enriqueciendo las microhabilidades propias de esta
capacidad.”

En relacién a la escritura, adherimos a la idea de Marta Marin quien expone que "escribir no es
una actividad motriz, es una actividad intelectual. Como tal, involucra toda una serie de
reflexiones y de decisiones cognitivas del que esta escribiendo". Siguiendo esta linea, proponemos
la ensefanza de la escritura desde un modelo procesual, es decir, una postura que considera que
al escribir un texto se ponen en juego momentos cognitivos recursivos de planificacion y revision.
De ahi que también propongamos el trabajo con borradores, tal como hace afos lo viene
sugiriendo Daniel Cassany.

En cuanto al estudio de los tipos textuales, consideramos que la tipologia de J. M. Adam,
inspirada en la clasificacién de E. Werlich, es la mas adecuada para su abordaje didactico. En
palabras de Maite Alvarado: "La ventaja que ofrecen ambas tipologias es que utilizan términos que
no son ajenos al sentido comun (...). Ademas, estos tipos textuales son apropiados para la
macro-organizacion de las practicas con textos ya que contemplan los procedimientos de
textualizacién mas importantes." La Linglistica Textual es la teoria que nos dara fundamento para
este tema.

Pero ademds se abordara la escritura de invencidn, ya que, como nos sugiere Jorge Larrosa, “(...)
escribir es hacer esa obra de arte que no consiste en otra cosa que en descifrar, en interpretar, en
ofrecer el equivalente espiritual de la impresién que vuelve como una imagen. Escribir, en suma,
es leer el libro interior de signos desconocidos”. Por eso intentaremos brindar a cada estudiante
estrategias que permitan buscar nuevas combinaciones de palabras para nombrar el mundo,
desautomatizar los sentidos fosilizados, descubrir el poder que tiene el arte literario para mirar las
palabras y las cosas. Para hacerlo, acudiremos a los aportes del grupo Grafein, con Gloria Pampillo
a la vanguardia y las resignificaciones que le han dado Maite Alvarado y Gustavo Bombini.



Por lo que venimos diciendo entonces, ensefiar a leer y a escribir implica reconocer una
multiplicidad de saberes. Por eso sumamos al desarrollo de la lectura, la oralidad y la escritura, el
tratamiento especifico de la conciencia ortogréfica, ya que es parte del aprendizaje explicito del
codigo. El desarrollo de la conciencia ortografica ird acorde al desarrollo del sujeto, en palabras de
Hugo Salgado (1997- p. 85): “En cuanto a las informaciones ortograficas que se requieren para
subsanar una posibilidad de error, la seleccién y organizacién se hace teniendo en cuenta los
conocimientos de que pudiera disponer el sujeto de aprendizaje y la ldgica interna del contenido,
es decir, la estructura propia del objeto de conocimiento, tendiendo siempre al desarrollo de la
conciencia ortografica.” Es necesario destacar que el conocimiento ortografico aparece respetando
la singularidad en la forma de hablar de cada sujeto, teniendo en cuenta su identidad cultural, es
decir la ortografia va de la mano de dos perspectivas diferentes: la correccién y la adecuacién.

OBIJETIVOS

Que cada estudiante:

Conozca los distintos aportes tedricos sobre el estudio de la lengua.

Profundice el estudio de los distintos aportes tedricos que le permitan abordar en
forma especifica los enfoques de la ensefianza de la lectura y la escritura.

Se cuestione acerca de las problematicas de la lectoescritura en el campo tedrico
y en la practica

Reconozca la legitimidad de todas las variedades lingliisticas.

Afiance las habilidades de produccién escritay oral y desarrolle la capacidad
de anadlisis metalinglistico, de manera tal que pueda posicionarse como modelo
educador.

Adopte una postura critica sobre la ensefianza y el aprendizaje de la lengua y la
literatura.

v Realice multiples y variados recorridos de lectura, desarrollando una postura
critica y estética ante la obra literaria y reflexionando sobre el canon literario de
la literatura infantil.
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Reflexione sobre las convenciones del lenguaje literario.

Construya criterios de seleccion de textos literarios a partir de la reflexién

generada en las practicas de lectura.

Desarrolle estrategias especificas para la promocidn y animacién de la lectura.

Acceda a la escritura literaria para expresar creativamente el propio mundo

interior.

v Reflexione sobre las condiciones para construir espacios democraticos que
permitan el encuentro con la palabra

v/ Estudie casos y proyecte posibles intervenciones diddacticas basadas en

propuestas atentas a las exigencias de los N.A.P

AN

AN

CONTENIDOS

La presente Estructura Conceptual se formula a partir de preguntas ejes que posibilitan una
organizacion de contenidos flexible, abierta a la significatividad dulica. En este espacio
retomaremos reflexiones sobre la triada Rol Docente-Sujeto-Objeto de Conocimiento y sobre
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conceptos que desde la Diddctica de la Lengua y la Literatura generan tensiones entre la teoria y la

prdctica.

A su vez, ante la falta de espacio por el instituto no contar con un edificio propio, un 30%

de los contenidos serdn trabajados de manera no presencial. Utilizaremos un aula virtual para
acomparfiar a las estudiantes.

Eje 0 Transversal: ¢ COMO PLANIFICAR A PARTIR DE LOS NUCLEOS DE APRENDIZAJE
PRIORITARIOS?

Los NAP y su fundamentacion tedrica.

La planificacion didactica sobre la base de los NAP.

Secuencias, Unidades Didacticas. Proyectos. Proyectar. Planificar. Microclases. Formular
consignas. El guion conjetural.

Estrategias para estudiar. Ideas principales. Resumen.

Bibliografia Eje 0

Alvarado, Maite. La resolucion de problemas. En Revista Propuesta Educativa No 26,
Argentina, FLACSO — Ediciones Novedades Educativas.2003.

Anijovich, Rebeca y otros. Transitar la formacidn pedagdgica. Microclases: Prdcticas
simuladas de ensefianza. Buenos Aires. PAIDOS. 2009.

Bombini, Gustavo. "Prdcticas docentes y escritura: hipdtesis y experiencias en torno a una
relacion productiva". Ateneos Didacticos. CePA.

Direccidon _de Formacion Continua. Prdcticas del Lenguaje. Educacidon Primaria. Material
para Docentes. Provincia de Buenos Aires. 2019.

NAP Ministerio De Educacidn, Ciencia y Tecnologia.

Jolibert, Josette. Formar nifios lectores de textos. Vida cooperativa y pedagogia de

proyectos. Dolmen Ediciones, Espana,1994.
Tvlbor, Fela, Estrategias para estudiar, Novedades Educativas, Bs. As., 2014.

Eje 1 {COMO Y POR QUE SELECCIONAR LITERATURA?

Criterios de seleccidn y estrategias de promocion y animacién. El texto literario:
caracterizacion. El texto narrativo y el discurso poético.
La literatura infantil internacional, nacional y regional. Autores/as significativos/as:

Andruetto, Basch, Birmajer, Borneman, Cabal, Devetach, Ende, Kitamura,
Machado, Marifio, Montes, Pescetti, Rodari, Roldan, Schujer, Shua, Silveyra,
Villafaiie, Wolf, Walsh, etc.
Disefio de ideas innovadoras de lectura literaria. Promocidn, animacién e
itinerarios de la lectura.

Bibliografia Eje 1


https://drive.google.com/file/d/1mobCZV_OxizISHvTVo08BfKPfWoKKU5p/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1mobCZV_OxizISHvTVo08BfKPfWoKKU5p/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1syUbEopZwP1J0DggeEXSSu8GsDM5_v7v/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1syUbEopZwP1J0DggeEXSSu8GsDM5_v7v/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/15siJwetPW6qrchZMj8ZSSH0Ev9qRe9dn/view?usp=sharing
https://www.educ.ar/recursos/132575/nap-educacion-primaria-primer-ciclo/download/inline
https://docs.google.com/document/d/1uQnPMy4gX_Hi_JGm32diSZ1n5b6-R7yE/edit?usp=share_link&ouid=111756742128309168987&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1uQnPMy4gX_Hi_JGm32diSZ1n5b6-R7yE/edit?usp=share_link&ouid=111756742128309168987&rtpof=true&sd=true
https://drive.google.com/file/d/1HuE_GeKWRKz48i10W4PG2IxILKEusJw-/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1HuE_GeKWRKz48i10W4PG2IxILKEusJw-/view?usp=share_link
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« Ramos, Maria Cristina, La casa del aire. La literatura en la escuela para inicial y primer
ciclo, Editorial Ruedamares, Neuquén, 2013.

« Stapich, Elena (coord.), Textos, tejidos y tramas en el taller de lectura y escritura,
Novedades Educativas, Bs.As., 2008.

Eje Il {COMO ABORDAR LA LECTURA?

Problemas de la ensefianza de la lengua vy la literatura: Practicas sociales de la lectura y la
escritura. La comprensién del texto escrito.

Teoria de la lectura como proceso. Estrategias cognitivas del lector: Prediccidn.
Inferencia.Verificacidn de hipédtesis. Correccion.

La lectura interactiva.

El texto: claves lingtisticas y textuales. Implicaciones pedagdgicas.

La linguistica textual. Tipologias textuales.

Las tecnologias de la informacidn y la comunicacion en las practicas pedagdgicas.

Bibliografia Eje Il
« -Diuk, Beatriz (2017). Clase Nro. 3: La lectura interactiva, cdmo empezar. La comprension
lectora en el primer ciclo de la escuela primaria. Buenos Aires: Ministerio de Educaciény
Deportes de la Nacidn.
< -Diuk, Beatriz (2017). Clase Nro. 4: Las inferencias. La comprensién lectora en el primer
ciclo de la_escuela primaria. Buenos Aires: Ministerio de Educacién y Deportes de la
Nacidn.

< Marin, Marta, Lingiiistica y ensefianza de la lengua., Aique Educacién, Bs. As.,
2008.(Capitulo 8)

< Jolibert, Josette. Formar nifios lectores de textos. ¢Qué situaciones de lectura? ¢Qué
textos? ¢ Qué formas de lenguaje escrito? . Dolmen Ediciones, Espafia,1994.

« Ramos, Maria Cristina. La casa del aire. Literatura en la escuela. Para Inicial y Primer ciclo.
Cap. 4. Ruedamares. Buenos Aires.

Eje Ill ¢ DESDE DONDE Y COMO ABORDAR LA ESCRITURA?

Teoria de la escritura como proceso. La escritura como comunicacién.

La implementacidn de borradores. Como es preciso corregir en cada momento de la escritura.
Secuencias textuales: Descriptiva, Narrativa, Dialogal, Expositiva, Argumentativa.

La escritura de invencidn.

La ensefianza de la ortografia.

Bibliografia Eje Il

«% Cassany, Daniel, Reparar la escritura. Diddctica de la correccion de lo escrito., Grag,
Barcelona, 1996.

< Frugoni, Sergio, Imaginacion y escritura. Libros del Zorzal, 2006.

« Marin, Marta, Lingliistica y ensefianza de la lengua., Aique Educacién, Bs. As.,

2008.Capitulo 9.



https://drive.google.com/file/d/1QS9rjhNibsQJ3FZsQ7GrpgA7sw3n5BIA/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1QS9rjhNibsQJ3FZsQ7GrpgA7sw3n5BIA/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1QS9rjhNibsQJ3FZsQ7GrpgA7sw3n5BIA/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1lkMMYvLHG9xTWROffCe6g4tafFBV81DD/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1lkMMYvLHG9xTWROffCe6g4tafFBV81DD/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1lkMMYvLHG9xTWROffCe6g4tafFBV81DD/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/11eJzLGJRJrTsKib0-12CtOQtG0TsOGUh/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/11eJzLGJRJrTsKib0-12CtOQtG0TsOGUh/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/11eJzLGJRJrTsKib0-12CtOQtG0TsOGUh/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1eQ-VTZnSlk69BRaXyussKyyLrh33rU_v/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1eQ-VTZnSlk69BRaXyussKyyLrh33rU_v/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1lkMMYvLHG9xTWROffCe6g4tafFBV81DD/view?usp=sharing

Salgado, Hugo, El aprendizaje ortogrdfico en la diddctica de la escritura. Aigue, Bs. As.,

1997. Capitulo 2 “Hacia una nueva concepcién”.
« Lotito Liliana, y otras, Escribir: Apuntes sobre una practica. Cap. 1. Eudeba, Bs. As., 2018.

Eje IV ¢ QUE ESTRATEGIAS DIDACTICAS SE DEBERIAN LLEVAR A CABO PARA LOGRAR EL
DESARROLLO DE LA ORALIDAD RESPETANDO LA LENGUA MATERNA?

Lengua materna, lengua estandar. Prejuicios linglisticos. La diversidad lingliistica y
cultural. Cédigos amplios y restringidos: la teoria del déficit. Aportes de la Sociolinguistica.

Lengua Dominante y Lengua Dominada segun Pierre Bourdieu.

La ensefianza de la lengua y la literatura en contextos de diversidad cultural y
linguistica.

La produccion de textos orales. Oralidad y escritura. Formatos discursivos orales.
Oralidad primaria y secundaria. Lector competente.

Oratoria. Caracteristicas del discurso oral. Practicas discursivas orales: De persona a

persona: Entrevista. Debate. Mesa redonda. Coloquio. De persona a audiencia: Conferencia.
Charla. Clase. Ponencia. Habilidades del discurso Oral: Lenguaje eficaz. Comunicacién
asertiva. Escucha activa. Elementos no verbales de la oralidad del discurso: elementos
proxémicos, kinésicos y paraverbales.

Bibliografia Eje IV

% Apuntes de Catedra sobre Oratoria.
« Bourdieu, Pierre, “¢Qué significa hablar?” en Economia de los _intercambios lingiiisticos.
Akal Madrid, 2001.

<> Nerce5|an Veronlca Clase Nro 2. ”Concegtos clave Q Qensar las rea/ldade

Ministerio de Educacion de la Nacion. 2015.

EVALUACION Y ACREDITACIONI\EZ:T:1Y)]

Evaluacion

Evaluar es un acto pedagodgico y ético. Implica ser responsables en la evaluacion integral del
desempefio de una persona en una situacién donde todes somos participes. Elegir el objeto
evaluable sopesando hasta qué punto ha sido ensefiado; disefiar las formas que permitan comprobar
los aprendizajes; pensar los criterios de evaluacién y los cédigos de correcciéon, comunicarlos,
consensuarlos; explicar las razones que han permitido (o no) el aprendizaje; son algunas de las tantas
acciones que ponen en evidencia que la evaluacién es una de las instancias mas complejas de la
ensefianza, y por eso, una de las mas desafiantes.

En el Nivel Superior, suele haber una distancia entre lo que ensefiamos acerca de la evaluacion y la
forma en que efectivamente evaluamos. Los estilos son muy disimiles, pero todos quedan atrapados
en la red de la calificacidon, del éxito o del fracaso del/la estudiante.
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https://drive.google.com/file/d/1QOUNs8eAevK6_YcjJIcGI92ZUgyo-PRX/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1Ymsfc-nE4xvTnsNRLWGFDRynP9AR8trb/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1Ymsfc-nE4xvTnsNRLWGFDRynP9AR8trb/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1QhFJ16Q8HJTfKihIDJR0u8UljvYHLDAU/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1QhFJ16Q8HJTfKihIDJR0u8UljvYHLDAU/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1QhFJ16Q8HJTfKihIDJR0u8UljvYHLDAU/view?usp=sharing

Muy pocas veces la evaluacion es vivida como una instancia de aprendizaje tanto para estudiantes
como para docentes.

Por eso, aunque en este espacio el resultado final serd clave para acreditar el espacio, segun las
normativas institucionales vigentes, la evaluacién sera procesual y problematizadora, ya que tanto el
proceso como algunos resultados seran tenidos en cuenta cualitativamente para reflexionar acerca
del alcance de los objetivos. Serd problematizadora porque de esta manera se generan interrogantes
acerca de los progresos y obstaculos en el aprendizaje, sumandole a este espacio el componente
metacognitivo que conlleva analizar cémo se es evaluado/a y cdmo se evaluara en una futura practica
docente.

Se estableceran y compartirdn los criterios de evaluacién para que de esa manera también se tornen
visibles los objetivos de la cdtedra. Asi, se pautard, por ejemplo:

Para la evaluacion oral, la adecuacion al registro y al tono segun la actividad (Disertacidn, exposicion
formal, debate), la normativa, los elementos paralingtisticos y la organizacién coherente del discurso.

Para la evaluacién escrita, el conocimiento de los conceptos tedricos, la adecuacion al registro, la
organizacion de las ideas, el tratamiento del lenguaje (coherencia, cohesién, normativa), utilizacién
adecuada de otros materiales (imagen, sonido, etc.).

Por ultimo, no debe olvidarse que es necesario brindarles a los estudiantes la posibilidad de
autoevaluarse y co-evaluarse, de manera que puedan reflexionar sobre sus propias capacidades y
desempenfios. Esto puede lograrse a partir de cuestionarios, de escalas de autoevaluacién y de la
autocorreccion.

Al finalizar la cursada se pedird una evaluacion con el formato PNI (Positivo, Negativo; Interesante)
sobre el desenvolvimiento de la docente, con preguntas relacionadas con la metodologia
implementada, la apropiacion del conocimiento y de habilidades; asi como también, la relacidn
interpersonal con el grupo, que se pueden basar en los lineamientos evaluativos del Analizador de Ia
Gestidn y el desarrollo curricular.

ACREDITACION

Estudiantes regulares. Deberan cumplir con los siguientes requisitos de asistencia:
- 80% para promocion sin examen final.
-70% con examen final.

® Se realizaran trabajos practicos pueden ser individuales, en parejas o grupales; virtuales o
presenciales; como asi también escritos u orales. Todos estos trabajos tendran, junto a las
devoluciones, la calificacion de APROBADO/REHACER/DESAPROBADO. Recordar que la
participacién en foros es una instancia mas. Asimismo, las Microclases también son trabajos
practicos

e Setomaran dos o tres parciales (con su instancia de recuperacion). Cada uno tendra los
criterios de evaluacion y una nota numérica. Al final de la cursada habra una instancia final
con un coloquio integrador. Estas instancias deberan tener cuatro (4), cinco (5) o seis (6) para
aprobarse, o siete (7) 0 mas para promocionar. Segun establece el RAM.

e Los trabajos que tienen como devolucidn REHACER, deben ser entregados a los 15 dias
posteriores. NO SE ACEPTARAN FUERA DE TERMINO, SALVO QUE SE SUSPENDA LA CLASE, O
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QUE PRESENTEN CERTIFICADO MEDICO, EN ESA SITUACION SE RECIBEN EL SIGUIENTE
ENCUENTRO EN EL AULA.

e Tanto los trabajos practicos como los parciales deben estar aprobados para tener la
regularidad de la asignatura.

e Se estipulara una fecha hacia el final de la cursada en la que podran rendir recuperatorio
quienes por razones justificadas no hayan podido asistir a un parcial y hayan desaprobado su
recuperatorio, o quienes no hayan podido asistir con justificacién al recuperatorio de un
parcial desaprobado.

o Estudiantes libres: Podran presentarse a rendir quienes hayan elaborado un trabajo que
aborde los grandes ejes temadticos. Este trabajo deberd tener un seguimiento tutorial
previo y ser presentado por lo menos veinte (20) dias antes de la mesa de examen.

BIBLIOGRAFIA

Se incluye en la Estructura Conceptual



