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FUNDAMENTACION

El Espacio Curricular de Practica III tiene la potencia de acercar realidades: el aula, los y las
estudiantes reales y el futuro docente. Es la primera vez que estos y estas estudiantes
estaran a cargo de la ensefianza, lo que representa un hito en sus carreras a la vez que se
convierte en una posibilidad para los grupos de aprendizaje en los que se interviene, de
vivir experiencias de enseflanza novedosas.

Hablar de practicas docentes implica reconocer la potencia y centralidad que tiene en el
proceso de formacion docente la posibilidad de “hacer” en el propio territorio, en contextos
reales de accion. Estas practicas pedagogicas se conciben como una praxis social, ética,
politica que implica, un conjunto de actividades, interacciones, relaciones que configuran el
campo laboral del docente en determinadas condiciones institucionales y sociohistoricas.
(Achilli, 2000:37).

En este trayecto formativo se redimensionan las posibilidades de “aprender a ensefiar” en
los complejos escenarios sociales de nuestro tiempo, permitiendo a los y las ensefiantes
practicantes reconocer y analizar las problematicas y desafios actuales propios de la
educacién en el nivel primario, que giran en torno a la inclusioén y atenciéon a la diversidad
de infancias, el acompafiamiento de las trayectorias escolares, la convivencia en el aula e
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institucién, la incorporacidn de tecnologias digitales, entre otros nuevos retos que ponen en
tension al devenir cotidiano de la escuela. En este sentido, sus experiencias permitiran
ampliar las miradas, problematizar la ensefianza desde el paradigma de la complejidad® para
comenzar a construir el rol docente y su identidad profesional.

2. OBJETIVOS

Objetivos generales:

e Profesionalizar y comprender la practica pedagoégica incorporando las nuevas
perspectivas, conociendo marcos normativos y organizativos de la escuela primaria, desde
una mirada inclusiva, teniendo en cuenta la teoria que asi lo sustenta.

e Adquirir herramientas que acompaifien la reflexidn e investigacién de la propia practica 'y
residencia como eje del proceso formativo.

e Transferir los conocimientos previos incorporados durante el desarrollo de la carrera y el
ejercicio profesional pedagégico en procesos reflexivos sobre el periodo de residencia en
espacios de intercambio colectivo.

Objetivos especificos:

e Disefiar una aproximacion diagndstica del ambito institucional y grupal principalmente
que sirva para contextualizar las propuestas didacticas.

e Indagar acerca del sentido y lugar del Juego en la escuela primaria en el contexto dulico e
institucional.

e Disefar, desarrollar y evaluar propuestas de ensefianza diversificadas contextualizadas en
el ambito de la practica docente del aula, la institucién y el contexto en la Educacion
Primaria.

® Realizar un seguimiento y evaluacion cualitativa de las actividades que permita reformular
el plan o proyecto 4ulico disefiado.

e Desarrollar actitudes fundamentales para el trabajo en equipo, el debate, el didlogo, la
tolerancia y la busqueda de acuerdos.

e Tomar conciencia de la responsabilidad ético-socio-politica de la tarea pedagdgica que
realizan.

e Contribuir y construir una mirada atenta, respetuosa, comprometida y reflexiva sobre la
diversidad y singularidad de los nifios/as, asi como de las barreras al aprendizaje y la
participacion que puedan obstaculizar su aprendizaje; y la actuacion ante las mismas.

e Desarrollar habilidades para la realizacién de trabajos de campo que permitan recoger
informacidn, analizarla, sistematizar para su comunicacién desde una actitud critica.

3. CONTENIDOS - BIBLIOGRAFIA

EjeN°1

! Ciurana, Morin y Motta (2003) sefialan la necesidad de partir de un nuevo modo de pensar, el pensamiento complejo, que
propugna un conocimiento: que se crea y recrea en el caminar, tiene intencion globalizadora, es decir, que trata de abarcar
todos los fendmenos de los que se es presente, pero teniéndose en cuenta sus particularidades como eventos diferentes
que son.



-> Educacién inclusiva: principales fundamentos tedéricos . Ensefianza en la diversidad
y distintas modalidades de aprendizaje. Sujetos, trayectorias y grupos de aprendizaje.
Configuraciones subjetivas e identidades en la institucidon escolar. Disefio Universal de
aprendizaje. Estrategias para el aula.

-> Modelo social de Discapacidad. Identificacién de Barreras al Aprendizaje y la
Participacion: deteccion y estrategias para removerlas.
-> Proyecto pedagégico Individual: estrategias metodolégicas y organizativas para

ensefiar a estudiantes con discapacidad. Los ajustes razonables.
Eje N° 2

-> Planificacién de propuestas de ensefianza. Disefio y programacién de secuencias de
ensefianza. Integracion de areas. Las particularidades de la ensefianza en el Primer Ciclo de
la Escuela Primaria. La progresiva escolarizacién del nifio. El juego en el primer ciclo. La
construccién de escenarios para la representacion y la intervencion del docente. El lenguaje
y el cuerpo. Articulacién con los ejes de la Educacién Sexual Integral. Las instancias de
evaluacidén: diagnoéstico, proceso y resultado desde una perspectiva inclusiva.

-> Proceso de alfabetizacion inicial. Teoria constructivista de la adquisicién de la
lecto-escritura (Acercamientos Psicogenético y Sociolingliistico)
-> Tipos de programacién de la ensefianza: unidad didactica, proyectos de trabajo,

secuencias de aprendizaje enfatizando la exploracion de estas ultimas herramientas.

> La clase escolar. Una mirada desde la didactica de lo grupal.

-> La construccion de escenarios para la representacion y la intervencién del docente.
> El disefio, gestidn y evaluacion de propuestas lidicas en situaciones reales.

-> Evaluacion, ensefianza y aprendizaje: diferentes enfoques. Momentos de la

evaluacidén. Funciones de la evaluacién. Evaluacién formativa y cientifica.

Eje N° 3

> Gestion de propuestas de ensefianza. Organizacion y gestién de la experiencia
aulica. Espacios, tiempos y comunicacién en la ensefianza. Las interacciones en el aula.
Sujetos y constitucion subjetiva. Problematicas cotidianas en la ensefianza y el aprendizaje,
en el ciclo.

> La programacién de la ensefianza a partir de la integracién de Areas desde las
Didacticas Especiales.

-> La importancia de las intervenciones docentes en la producciéon de los y las
estudiantes. Modelos de intervencidon en las situaciones de ensefianza.

-> Importancia del Calendario Escolar como un ordenador de tramos temporales para
las propuestas pedagogicas.

Eje N° 4

-> Reflexion sobre la practica. Escrituras pedagogicas. Sistematizacién, registro y
reconstruccion critica de las experiencias escolares.

> El oficio en accion: Construccion de actividades, seleccion de casos, planteo de
problemas.

-> Biografias escolares. Analizamos, reconstruimos biografias desde una mirada critica.
- Intercambio de experiencias a partir de “relatos docentes”.

-> Instrumentos para el registro de datos que posibilitan la construccién de un docente

que evaltia su propia practica: bitacoras; portafolios; anecdotarios.

Nota: la Bibliografia se ajusta conforme surgen nuevas publicaciones referidas a los temas que



aborda el Espacio Curricular, por lo que es importante sefialar que lo aqui expresado corresponde a
los materiales y documentos de base pudiéndose agregar otros durante la cursada.

EJE 1: Bibliografia del/la estudiante

-> Anijovich R., Malbergier M. y Sigal C. (2004) Una introduccién a la ensefianza para la
diversidad- Aprender en aulas heterogéneas. Bs. As. Argentina: Fondo de cultura.

> Anijovich, R. (2019). La diversidad suma. Recuperado de:
https://www.youtube.com/watch?v=R6t-MdM1F24

- Baquero, R (2006) Sujetos y aprendizaje. Argentina: Ministerio de Educacidn,
Ciencia y Tecnologia de la Nacién

-> Borsani, M. J. (2021) Aulas Inclusivas. Teorias en acto, Santa Fe- Argentina: Homo
Sapiens Ediciones.

-> Coral, E. (2022) Neuroeducaciéon y disefio universal para el aprendizaje. Una
propuesta practica para el aula inclusiva, Barcelona: Ediciones Octaedro.

-> Terigi, F. (23 de febrero de 2010) Conferencia Las cronologias de aprendizaje: un
concepto para pensar las trayectorias escolares. Cine Don Bosco -Santa Rosa- La Pampa.

> Tomilnson, C. (2008) El aula Diversificada, Barcelona: Ediciones Octaedro.

-> Untoiglich, G. (2005) Diagnéstico en la infancia. En busca de la subjetividad perdida.
Bs. As. Argentina :Noveduc.

-> Valdez, D (2017) Diversidad y construccién de aprendizajes. Hacia una escuela
inclusiva. Bs. As. Argentina :Noveduc.

EJE 2: Bibli fia del/] ii
> Anijovich, R. y Mora S. (2012). Estrategias de ensefianza. Ed. Aique, capitulos 2, 4, 6
y7.

> Petrucci, G., Pitluk L. y Velaz E (2015) Enfoque de la enseflanza en la educacién

primaria: Fundamentos y propuestas. Las propuestas de ensefianza y la planificacién en la
educacion primaria. Ed. HomoSapiens. Pitluk L. (coord.)

EJE 3: Bibliografia del/la estudiante

-> Diker, G. (2009) ;Qué hay de nuevo en las nuevas infancias? - 1a ed. - Los Polvorines:
Universidad Nacional de General Sarmiento - Buenos Aires: Biblioteca Nacional. Hasta
pag.30.

- Linea de base trayectorias escolares, acciones e intervenciones docentes. (2009).
Ministerio de Ed. Secretaria de Ed. subsecretaria de promociéon de igualdad y calidad
educativa direccién de planeamiento e informaciéon educativa area de evaluacion de la
calidad institucional.

- Southwell, M. (2015). Infancia, escuela y educacién una mirada entre generaciones.
Didlogos sobre educacién. Temas actuales en investigacidon educativa. Vol. 10, nro. 6, pag. 1 -
4.

-> Torres, ]J. (1998) Globalizacion e interdisciplinariedad: el curriculum integrado. Ed.
Morata. Madrid. Capitulo 6
-> Valifio, G. (2015) EI juego en la escuela primaria: renovando su presencia y

ampliando su sentido. Las propuestas de ensefianza y la planificacién en la educacion
primaria. Ed. HomoSapiens. Pitluk. L. (Coord.)



EJE 4: Bibliografia del/la estudiante

Devetach, L. (2008). La construccion del camino lector. Ed. Comunic-Arte (Lengua)
Litwin, E. (2012). El oficio de ensefiar: condiciones y contextos. Biblioteca
Fundamental de la Educacion. Paidés. Capitulo 5.

Meirieu, P. Conferencia de Prensa 30 de Octubre de 2013. La opcién de educar y la
esponsabilidad pedagégica. Buenos Aires. Ministerio de Educacién de la Rep. Argentina.
Ministerio de Educacion de Cérdoba (2013). Pensar en la ensefianza. Tomar
decisiones Educacion Primaria 1° ciclo.

Ministerio de Educacion de Cérdoba (2014). Una propuesta desde el desarrollo de
capacidades fundamentales. Fasciculo N° 1 Conceptos clave.

Como planificar y evaluar en el aula. Propuestas y ejemplos. Cecilia Bixio. Ed
HomoSapiens.

-> Transitar la Formacién Pedagodgica. Dispositivos y estrategias. Rebeca Anijovich y
otros. (2012).
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Practicas del Lenguaje:

> Ferreiro, E. y Teberosky, A. (2017) La comprensién del sistema de escritura:
construcciones originales del nifio e informaciéon especifica de los adultos. Revista
Latinoamericana Lectura y vida. - Ferreiro, E. y Teberosky, A. (1979). Los sistemas de
escritura en el desarrollo del nifio. Siglo XXI Editores.

- Kaufman, A. M. (2009). Leer Y Escribir: El Dia A Dia En Las Aulas. Editorial Aique. -
Kaufman, A. M. y Rodriguez M. E. (2014). La escuela y los textos. Ed. Aique

Matematica;

> [tzcovich, H. (2007). La matematica escolar: las practicas de ensefianza en el aula. 1a. ed.

Ed. Editorial Aique. Bs As.

- Ministerio de Cultura y Educaciéon de la Nacidon (1994). Materiales de trabajo para la
transformacidén docente a cargo de a. CASTRO Y BROITMAN. Documento curricular: matematica

y su enseflanza. Produccion de Parra, Saiz y Sadovsky.

-> Parra, C. (2005). ;Desde qué criterios planificar en matematicas? Suplemento digital de la

revista "La educacién en nuestras manos" N° 16.

-> Sadovsky, P. (2005). Enseflar Matematica hoy: Miradas, sentidos y desafios. Buenos Aires.

Libros del Zorzal.

Ciencias Naturales:

-> Furman, M. y Podesta, M. E. (2009). La Aventura de Ensefiar Ciencias
Naturales en la comunidad de aprendizaje del aula, modelos explicativos y teorias.
Capitulo 1. Ed. Aique. - Furman, M. y Zysman, A. (2011). Ciencias Naturales,
aprender a investigar en la escuela: La curiosidad como motor de aprendizaje. 12
ed. reimp. - Buenos Aires: Centro de Publicaciones Educativas y Material Didactico.
128 p. Capitulo 3.

-> Storino, S. (2010). Todos los mundos en la escuela: cuadernillo para
jornadas institucionales. Ciencias naturales/ Silvia Storino; con colaboracién de
Paula Ghione y Maria Laura Piarristeguy. - 1a ed. - Buenos Aires: Ministerio de
Educacion de la Nacién.

Ciencias Sociales:



-> Gonnet, M. y Gutiérrez, 0. (2009). “El recorte tematico en Ciencias Sociales:
un camino.
> Guralnik, A, Silber, E. y Moszkowicz Rubel, A. (2014) Juegos para ensefiar
Ciencias Sociales en la escuela: simular para aprender. Ediciones Novedades
Educativas.

-> Aisenberg, B. y otros. Siede I. (coord.) (2021) Ciencias Sociales en la escuela.
Criterios y propuestas para la ensefnanza. Ed. Aique.
-> Ministerio de Educacién de la Nacidn. (2006) Series Cuadernos para el Aula.

Primer Ciclo/EGB Nivel Primario. Buenos Aires. Grafica Pinter S.A.

4. EVALUACION - ACREDITACION (CONDICIONES DE ALUMNO REGULAR Y LIBRE)

La evaluacién en tanto proceso tiene un doble apoyo: por un lado, la Normativa vigente de la que
debemos considerar el Articulo 25 del ROM (...)” Para obtener la regularidad en la cursada de una
unidad curricular, el estudiante deberd cumplir con el 70% de asistencia. Se exceptiian los casos de
enfermedad, problemdticas laborales u otros, que deberdn ser certificados ante las autoridades
institucionales, en los que se requiere cumplir con el 60 % de asistencia’™

Consideramos a la evaluacidn como una practica ética y politica que permite valorar, comprender
y construir conocimientos sobre los procesos formativos, de ensefianza y de aprendizaje para
tomar decisiones y plantear alternativas tendientes al mejoramiento de la practica pedagogica.

La evaluacion serd continua, de funcién diagnoéstica y formativa. La misma involucra tanto a
estudiantes como a docentes en distintas instancias de auto- co- y hetero-evaluacion.

En el sentido que venimos sefialando, el Equipo de Practica instrumentara las siguientes
instancias para recoger evidencias del proceso:

Observacion participante en los ambitos de pasantia, residencia y en los
encuentros semanales en el ISFD (de no ser esto posible, se evaluara la pertinente
y reflexiva participacién en foros, Clases por Meet, asi como los diferentes
trabajos en el aula virtual).

Informes grupales e individuales confeccionados por los y las estudiantes. -
Borradores y versiones finales de producciones escritas.

La residencia propiamente dicha.

Coloquio final.

Asimismo, la evaluaciéon implica los siguientes recursos e instrumentos para la
organizacién y comunicacion de la informacién evaluativa:

- Grillas de observacion construidas por parte del Equipo de Practica para
Microclases. Guia de observacion que se utilizara para realizar devoluciones de las clases
observadas. En cada clase que se observe de un/a residente esta guia de observacién se
entregard de manera presencial, luego de finalizada la clase transformandose en una
instancia de reflexion sobre el acto analizado ofreciendo asi alternativas de mejora para las
siguientes instancias. Esta guia se firma por el/la estudiante, la docente del Equipo que haya
realizado la observacion y se incluye en el cuaderno Bitacora que cada residente utiliza para
documentar su proceso de residencia.

- Listas de cotejo.

% REGIMEN ACADEMICO MARCO DE LA EDUCACION SUPERIOR. Anexo . Pp2
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-> Cuadernos Bitacora del/la estudiante.
- Planillas de seguimiento de cada estudiante de construccion colaborativa para que
todo el Equipo de Practica acceda a la misma informacion.

En cada caso se ofreceran de antemano las rubricas correspondientes las que se
constituiran en Matrices de evaluacion.

La actitud de cada miembro del Equipo de Practica ante el proceso evaluativo sera de la
monitor que toma dato de las trayectorias para posibilitar las herramientas que mas se
ajustan a cada una, por ello adopta las caracteristicas de la Evaluacion Formativa, que asiste
y busca el progreso de cada estudiante, no su mera valoracién del trabajo finalizado.

Se elaboraran encuadres pedagoégicos que explicitan las condiciones del proceso de
ensefianza entre el equipo docente y los/las estudiantes; entre el equipo docente y las
organizaciones; entre docentes tutoras, residentes y equipo de catedra. Todo ello sera
socializado con los y las estudiantes a fin de democratizar la evaluacién, dando a conocer los
criterios que seran considerados. Esta sola accién resulta tan potente que garantiza la
transparencia del proceso evaluativo en términos de acompafamiento.



