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1. FUNDAMENTACIÓN 
La tarea docente es una práctica compleja: polimórfica y pluridimensional. Implica multiplicidad de tareas, variedad de contextos, e implicación personal. Aun invirtiendo los necesarios esfuerzos para anticipar situaciones, siempre habrá rasgos de imprevisibilidad, inmediatez e incertidumbre. Por lo tanto, requiere de un/a profesional con capacidad para reflexionar y producir conocimiento. El rol docente no se limita a la mera transmisión de contenidos sino a la construcción de saberes tanto específicos de su oficio, como más generales de la situación educacional. Aquí reside el fundamento para formar en investigación educativa cuyo propósito general es comprender para transformar la realidad pedagógica.
 La investigación educativa se constituyó en política nacional de Estado con la Ley de Educación Nacional (2006) que la inserta en el sistema formador docente (art. 72) y define los objetivos de “c) incentivar la investigación y la innovación educativa vinculadas con las tareas de enseñanza, la experimentación y sistematización de propuestas que aporten a la reflexión sobre la práctica y a la renovación de las experiencias escolares y h) coordinar y articular acciones de cooperación académica e institucional entre los institutos de educación superior de formación docente, las instituciones universitarias y otras instituciones de investigación educativa” (art.73). Hasta ese entonces prácticamente era una tarea de las provincias y de los institutos, si bien existían algunos acuerdos federales, no había financiamiento ni condiciones a nivel nacional y organismos específicos orientados a la formación docente como los que conocemos en la actualidad (Serra, 2023). Así, con la sanción de la LEN en 2006 y la creación del INFoD en 2007 se inaugura la etapa de los lineamientos nacionales en materia de investigación. El Plan Nacional de Formación Docente (2007) marcó dos orientaciones básicas: por un lado, indica que “la formación docente tiene que producir conocimiento” pero además establece que dicho conocimiento debe resultar “ligado a la problemática del sistema educativo y ligada a la formación docente”. 
La aprobación del Documento “Marco para la Función de Investigación en la Educación Superior” en Chubut (Disp. N° 87/15), constituyó un significativo avance en pos de promover “la generación y circulación de conocimientos e incentivar su inclusión en los procesos de enseñanza y aprendizaje”, y fomentar una formación básica en investigación que incentive la participación activa de docentes, estudiantes y graduados de los distintos Institutos, habilitando espacios de vinculación entre las distintas áreas y espacios curriculares. 
En sintonía con los documentos normativos mencionados más arriba, el Diseño Curricular Jurisdiccional para el Profesorado de Educación Tecnológica establece como finalidad, desarrollar un/a profesional “con capacidad de producir conocimiento científico escolar con base investigativa, el cual le permita revisar y mejorar sus prácticas, delimitando situaciones áulicas concretas” (Res. 329/22: 58).
2. OBJETIVOS
Objetivo general:

 • Reconocer, analizar, elaborar, criticar y comunicar distintos formatos de la investigación educativa. 

Objetivos específicos: 

• Construir problemas de investigación.

 • Reconocer los supuestos teóricos que subyacen en cada investigación y narrativa pedagógica. 

• Discriminar y ejercitar distintos formatos de la escritura académica y pedagógica: Proyecto de Investigación, Relatos de la Formación, Guión Conjetural, Historias de Vida, Cuaderno de Ruta, Descripción Autobiográfica y Etnográfica.

 • Comprender los contenidos introductorios en el método y lenguaje comunicacional científico.

 • Promover la generación de estrategias y técnicas de la comunicación en la elaboración de presentaciones orales, escritas y la difusión de trabajos científicos.

 • Identificar relaciones entre marco teórico y datos empíricos.

 • Diseñar instrumentos de registro acordes a la metodología y al marco teórico.

 • Conocer técnicas cualitativas y cuantitativas de aplicación en la investigación educativa.
• Realizar prácticas de indagación en el campo educativo, articuladas con otros espacios curriculares de la carrera.

3. CONTENIDOS – BIBLIOGRAFÍA 
Contenidos:

Los encuentros didácticos se ajustarán a los ejes prescriptos en el Diseño Curricular que glosamos a continuación y acompañamos con un breve comentario: 

– “Paradigmas clásicos y contemporáneos de investigación vinculados a la educación”. A partir de ellos, confirmar el pluralismo metodológico para comprender y abordar la complejidad de la realidad educativa.
– “Temas, problemáticas y construcción de problemas en investigación educativa”. La diferenciación y profundización conceptual de cada uno de estos elementos, permitirá que los/as estudiantes comprendan que “la realidad no habla por sí misma” sino que el/la docente investigador/a deberá “hacerla hablar” a partir de sus preguntas pertinentes. 

– “Las prácticas docentes como eventos situados específicos para la propuesta de proyectos de investigación”. No existe conocimiento aislado de su contexto. Las ideas y las prácticas adquieren sentido en un tiempo y en un espacio determinados.

 – “La construcción de estados del arte y marcos teóricos en calidad de reivindicaciones de conocimiento”. Históricamente, la investigación es un proceso de continuidades y rupturas. Aún las innovaciones son deudoras de ideas previas que propiciaron su irrupción. 

– “Tipología y formulación de preguntas relevantes de investigación. Construcción, delimitación teórica y dimensionamiento del objeto de estudio”. Este eje refiere a la diferenciación de niveles de abstracción y al establecimiento de una jerarquía conceptual. Un error muy común en los/as estudiantes se relaciona con confundir, por ejemplo, marco metodológico o metodología, con técnicas o herramientas metodológicas. 

– “Referentes empíricos, métodos y compromisos de procedimiento implicados según los marcos teóricos, los objetivos y las preguntas e hipótesis de investigación”. Complementando el eje anterior, es importante diferenciar pero también relacionar el plano de la realidad a investigar y la dimensión del análisis investigativo. – “Diferenciación entre proyectos pedagógico – didácticos y de investigación”. Resultan dos situaciones distintas del quehacer docente, con tiempos, objetivos y tareas propias de cada una. Es importante mostrar sus especificidades al mismo tiempo que problematizar sus cruces, puentes y complementariedad.

 – “Análisis de investigaciones afines a la formación específica, producidas por equipos locales, regionales e internacionales”. Aportaremos material específico de la enseñanza de la educación tecnológica para entrenar en la lectura y comprensión de producciones locales.

 – “La mirada investigativa en la Práctica Docente. Revisión de experiencias de formación”. Aquí ahondaremos en la segunda tradición de la investigación educativa mencionada en el marco teórico y en el marco metodológico.
Bibliografía:
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• Serra, Juan Carlos (2023) Entrevista por Mariana Tosolini y Alejandra Bowman, “Trayectoria y desafíos de la institucionalización de la investigación en la formación docente”, Revista Científica EFI · DGES Volumen 9 · N° 14 Marzo (pp 115-132)
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• Walsh, Catherine (2014) Lo pedagógico y lo decolonial: entretejiendo caminos, México, En cortito que´es p´largo. 
Para estudiantes:
 • Achili, E. (2000) Investigación y Formación docente. Rosario: Laborde Editor.
 • INFoD. (2009) Documento Metodológico Orientador para la Investigación Educativa. Disponible en http://cedoc.infd.edu.ar/upload/Documento_metodologico_investigacion.PDF
 • INFoD (2015) Introducción al Diseño de Proyectos de Investigación. Disponible en https://cedoc.infd.edu.ar/upload/Seminario_Proyectos_Compilacion_de_clases_II.pdf 
• INFoD (2015) Estrategias de Producción y Análisis de Información en la Investigación Educativa. Disponible en https://cedoc.infd.edu.ar/upload/Seminario_Estrategias_Compilacion_de_clases_II.pdf
• INFoD (2015) Taller de acompañamiento para la escritura del informe final. Disponible en https://cedoc.infd.edu.ar/upload/2015_Compilacion_Taller_de_acompaniamiento_version _definitiva_1_1.pdf

 • Leliwa, S. Marpegán, C. (2020) “Tecnología, Filosofía, Cultura y educación: armonías y disonancias” (pp.17-34) y “Bases para una epistemología de la Educación Tecnológica”(pp.71-96), en Tecnología y Educación. Aquí, allá y más allá. Un futuro que es presente. Córdoba. Editorial Brujas. 

• Leliwa, S. (2017) “Tecnología y vida cotidiana. Algunos interrogantes” (pp.15-28) y “La formación docente de Educación Tecnológica en los escenarios actuales” (pp. 165-176), en Educación Tecnológica. Ideas y Perspectivas. Córdoba. Editorial Brujas. 
• Rodríguez Gómez, G., Gil Flores, J. y García Jiménez, E. (1996) Metodología de la Investigación Cualitativa. Málaga. Aljibe.

 • Sautu, R; Boniolo, P.; Dalle, P. & Elbert R. (2005). Manual de Metodología. Construcción del marco teórico, formulación de los objetivos y elección de la metodología. CLACSO, Colección campus virtual, Buenos Aires, Argentina. Disponible http://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/ar/libros/campus/metodo/metodo.html 

• Sirvent, M.T. (1999) Proceso de Investigación, las Dimensiones de la Metodología y la Construcción del Dato Científico. Nociones básicas de contexto de descubrimiento y situación problemática. (Ficha de Cátedra) UBA. Disponible en http://www.fts.uner.edu.ar/catedras03/tfoi/mat_catedra/contexto_sitproblematica_problem a_sirvent.pdf 

• Sirvent, M.T. (2010) El proceso de investigación (Ficha de cátedra) UBA. Disponible en http://postitulo.socioeducativa.infd.edu.ar/archivos/repositorio/500/718/Sirvent_El_proceso _de_investigacion.pdf
 • Sirvent, M.T. y De Angelis, S. (2011) Pedagogía de formación en investigación: la transformación de las conceptualizaciones acerca de la investigación científica. Cuadernos de Educación. Abril 2011. Disponible en https://revistas.unc.edu.ar/index.php/Cuadernos/article/viewFile/835/787

4. EVALUACIÓN – ACREDITACIÓN (CONDICIONES DE ALUMNO REGULAR Y LIBRE) 
La evaluación tendrá un papel orientador y de herramienta de estímulo al trabajo de los/as estudiantes, en la búsqueda de contribuir a la generación de expectativas positivas hacia la investigación. Se generarán espacios y momentos para favorecer la metacognición personal de cada estudiante:

Considerando que se trata de un proceso que refiere tanto a la labor estudiantil como docente, se propone una evaluación tanto de los aprendizajes como de la propuesta de enseñanza mediante un encuentro final, para discutir y poner a consideración: contenidos, recursos bibliográficos, tiempos, relación docentes - estudiantes, estrategias y explicación comprensible, compromisos de las profesoras, entre otros criterios. Se utilizarán dispositivos que permitan una evaluación formativa, que posibilite la reflexión sobre el proceso de aprendizaje, tanto individual como grupal. La evaluación se basa en diferentes instancias que componen un recorrido con actividades diversas y que incluyen la participación en debates, actividades realizadas y entregadas, autoevaluaciones y actividades de reflexión sobre el propio proceso. Para ello se sugieren los siguientes criterios de evaluación: 
✓ Capacidad de lectura comprensiva y reflexión de las bibliografías trabajadas.

 ✓ Comunicación crítica de ideas propias con sustento teórico.

 ✓ Participación grupal en la construcción de saberes. 

✓ Entrega de las actividades e instancias evaluativas en tiempo y forma. Acreditación Según el Régimen Académico Marco, el seminario-taller puede ser acreditado por promoción directa o examen final previa regularización. No contempla las condiciones del alumno/a libre. Para su promoción deberán tener 80% de asistencia en la virtualidad o presencialidad según contexto. 

✓ Para su promoción deberán contar con nota no menor a 7 (siete). 

✓ Para la promoción directa será necesaria la entrega de los trabajos mencionados. Examen final (previa regularización): 

✓ Para regularizar las estudiantes deben tener 70% de asistencia presencial o virtual según el contexto. 

✓ Para regularizar deberán contar con nota no menor a 4 (cuatro) en ambos cierres parciales. 

✓ La acreditación del taller para las estudiantes que regularizaron será por examen final escrito y oral con calificación mínima de 4 (cuatro). 
Habrá trabajos prácticos obligatorios con calificación y otros trabajos sin calificación numérica con la finalidad de ir acompañando el proceso de elaboración y escritura y que podrán ser sometidos a la evaluación de sus pares estudiantes. Y se fijarán por lo menos 2 parciales con calificación. Cada cual contará con una instancia de recuperación, sin perder la opción a promoción. Para la evaluación de la propuesta de enseñanza, se distribuirá una encuesta anónima al finalizar la cursada sobre contenidos, recursos bibliográficos, tiempos, relación docentes - estudiantes, estrategias (explicación comprensible), compromisos de las profesoras. Sus resultados se pondrán a discusión en un encuentro con estudiantes y serán insumo importante para el informe de cursada que incluirá una autoevaluación docente.[image: image2.png]
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