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Modalidad (Asignatura, Espacio Abierto, M6dulo, Seminario, Taller)

Psicologia Educacional

Afio del Espacio Curricular

ler. Afio

FUNDAMENTACION

La ley de educacién nacional nro. 26.206 junto a las politicas y planes de Formacién

Docente Inicial y enmarcadas en el Consejo Federal de Educacion se articulan con el marco
legal chubutense a través de la Ley Provincial de Educacién VIII nro. 91, la cual considera a
la Formacién Docente como parte constitutiva de la Educacion Superior y la inscribe a través
de los Institutos de Educacién Superior.

De este modo, los lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente
Inicial (Re. CFE N° 24/07) brindan el marco regulatorio para los Disefios curriculares
jurisdiccionales, estableciendo que los diferentes planes de estudio deberan organizarse en
tres campos basicos: Formacion General, Formacién Especifica y Formacién en la Practica
Profesional. De este modo, el Profesorado de Educacién Inicial, inscribe el espacio de
Psicologia Educacional de ler. afio dentro del campo de formacion general de la carrera.

Este espacio de la formacién general nominado como Psicologia Educacional, da
apertura a un campo de interrogantes acerca de procesos sociales complejos y continuos que
se suceden especificamente en el campo educativo. Las practicas sociales, los discursos y
las construcciones simbdlicas e imaginarias son componentes esenciales de este ambito y
requieren de un analisis sociohistérico para la comprension de los nuevos escenarios que
fundan los modos de accion singulares y colectivas, en un lugar y un tiempo histérico
determinado.

Para ellos se hace necesaria también una profundizacion de los conceptos de sujeto
y subjetividad, concepciones que resultan elementos de analisis para la concientizacion
contextual de época colaborando para la formacion de docentes con sentido critico, reflexivos

y comprometidos con valores como la solidaridad y la justicia social.
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en la nocién de escuela como institucién universal, considerandola en su singularidad como
materializacién y concrecion de la cultura. Esta dimensién institucional junto al analisis de la
gestion curricular son articulaciones necesarias que orientan a la formacion para la
comprension de los factores que condicionan o delimitan el aprendizaje y las variadas
trayectorias educativas.

Se entiende al aprendizaje, como aprendizaje escolar, es decir, en las coordenadas
especificas del campo educativo. En este sentido, es imprescindible comprender los histéricos
aportes de los diferentes cuerpos tedricos provenientes de la psicologia y los usos efectivos
que se han hecho de los mismos ante las probleméticas y practicas socioeducativas.

2. MARCO TEORICO

Como se menciond con anterioridad, la psicologia ha generado a lo largo de los afios
importantes aportes al campo educacional. Los problemas educativos han sido objeto de
estudio y de analisis para luego (en la mayoria de los casos) implementar practicas
socioeducativas en pos de estos supuestos. No obstante, resulta imprescindible que los
estudiantes que estan formandose como docentes de escuela secundaria puedan considerar
y hacer uso de estos aportes, pero con las herramientas necesarias para detectar los
diferentes reduccionismos y aplicacionismos que muchas veces se hace de la relacién entre
Psicologia y Educacién. La mirada de los profesionales (de la psicologia, de la
psicopedagogia, de las ciencias de la educacidn, los trabajadores sociales, entre otros) es un
insumo muy valioso, no obstante, las posibilidades efectivas de intervencién dependeran en
gran medida, de las implicaciones que se hayan realizado en campo. Por esta razén, es
realmente importante que los docentes a quienes se esta formando sean preparados con
nociones desde la psicologia educacional, considerando el valor que portan al formar parte
intrinseca de los procesos escolares y de las posibilidades de potenciar su trabajo si se articula
con dinamicas grupales, institucionales, interinstitucionales, cooperativas y colectivas. En
otras palabras, los aportes psicolégicos son imprescindibles para la formacion de docente, no
obstante, es necesario que estos se trabajen combinados a otros saberes propios de los
escenarios escolares para que su uso sea efectivo y significativo para quienes se

desempefiaran en este ambito.

Es importante abordar los aprendizajes y la construccion del conocimiento en los
espacios especificamente educativos. El impacto que éstos tienen en los procesos cognitivos
y afectivos de los estudiantes, en sus procesos de escolarizacion y de constitucion subjetiva.
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Para comprenderlos, es necesario también pensar la institucién escolar en tanto organizacion,
organizacién que marca los ritmos y formas de aprendizaje en los sujetos. Es decir, que sera
necesario analizar las caracteristicas de las organizaciones escolares en resonancia a los

aprendizajes que produce.

Seguimos asistiendo al desafio de comprender los formatos tradicionales de la
ensefianza, gradual y simultéanea. Estas distribuciones nos muestran la manera particular que
tienen las experiencias de aprendizaje para los estudiantes, el uso de diferentes dispositivos
y los criterios didacticos que enmarcan las caracteristicas propias que tienen los aprendizajes
dentro de estos marcos. Los margenes que nos ofrecen estos formatos mas tradicionales
muchas veces logran ser articulados con otros posibles y cuando esto sucede, se habilitan
también a que los conocimientos mas formales se potencien con los conocimientos no

formales (o extraescolares) y resignifiquen asi, los aprendizajes de los estudiantes.

Esta potenciacion de los aprendizajes no es sin una intencionalidad pedagdgica
concreta que ofrezca los margenes necesarios, que habilite, que apueste y que transforme.
La experiencia social del estudiante no serd suficiente sin la propuesta y apuesta del/la
docente y en un escenario intersubjetivo, que en interrelacion con lo institucional se brinden
las condiciones de posibilidad de experiencias significativas para los estudiantes en todos los

espacios en los que estén implicados.

Los aportes de diferentes cuerpos tedricos: la Psicologia Genética de Jean Piaget, los
enfoques Socioculturales en la obra de Vigotsky, la Psicologia Cognitiva, el Psicoanalisis,
entre otros, nos servirAn como cajas de herramientas para el analisis de las practicas
educativas en la institucion y los aprendizajes escolares y no escolares. El uso pertinente y
relevante de éstos se vinculara a la particularidad de cada tematica y problema a abordar:
disefio de estrategias de ensefianza, disparadores, conocimiento relevante en juego, saberes
y estrategias que implican el dominio de ciertos contenidos, etc. Asimismo, se trabajara sobre
la suficiencia de los aportes psicologicos teniendo en cuenta las caracteristicas de las
situaciones, los aprendizajes situados y las particularidades especificas de la practica escolar

gue se estaria abordando.

Es necesario que quienes sean formados en estos cuerpos de saber evalien con
cuidado la pertinencia de éstos desde las practicas educativas, sobre el efecto de sus
discursos, sobre sus prondésticos de aprendizaje, su disefio de propuestas y las decisiones

que implica el cotidiano escolar.
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o Analizar las relaciones entre Psicologia y Educacién articulado a los
efectos sobre las practicas de escolarizacion
. Comprender los procesos de aprendizaje y construccion de

conocimientos en el contexto escolar

Objetivos Especificos:

. Identificar y problematizar los efectos subjetivos y sociohistéricos en los
escenarios educativos

° Desarrollar y profundizar conceptualizaciones de instituciones,
organizaciones y grupos para conocer los aportes conceptuales significativos que
constituyen las bases del andlisis de las practicas escolares y socioeducativas.

. Trabajar con los estudiantes a partir de diferentes estrategias
pedagdgicas (talleres, andlisis de casos, debates, investigaciones, etc) que le permitan
al estudiante pensarse en su rol como docente.

. Analizar el lugar del curriculumn y el de los diferentes agentes
intervinientes en la dinamica institucional a los efectos de detectar las caracteristicas

propias contextuales, de época vy los diferentes posicionamientos que delimitan esta

dinamica.

° Analizar formatos tradicionales y habilitar los posibles de la escena
escolar.

° Ofrecer al estudiante herramientas le permita interrogar su futuro rol

docente a partir de sus saberes previos y en articulacion con otras unidades

curriculares.

4. MARCO METODOLOGICO

(
En las clases se presentan los contenidos centrales de cada uno de los ejes del

espacio curricular, se aportan el uso de esquemas, redes conceptuales, graficos para la
priorizacion de contenidos y andlisis conceptual. La idea es hacer presentaciones donde la
dindmica también pueda construirse con los portes o interrogantes de los estudiantes. Cada
eje, tema o concepto a trabajar serd acompafado de disparadores adecuados que permitan
una profundizacion y una produccion de los estudiantes. Se intentara siempre superar la

perspectiva meramente tedrica analizando los escenarios escolares actuales a través de:
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disparadores, resolucién de problemas, observaciones, entre otras estrategias.

Se intentara siempre proponer el modelo de clase flipped, a partir del cual los
estudiantes puedan anticiparse a las clases acercandose al material de manera previa a los
efectos de que los contenidos a trabajar surjan de la demanda de los estudiantes, mas que
de la suposicion propia de “saber con exactitud qué es lo que los estudiantes quieren saber”.
Esta modalidad serd una propuesta, no obstante, la docente siempre contard con una

planificacion a previa como andamiaje necesario para la clase.

Trabajos Practicos: Se realizardn analisis de casos; guias de estudio, andlisis de
textos, actividades de articulacion de los contenidos desarrollados en los teéricos con los
textos propuestos y los aportes o sugerencias que surjan del intercambio grupal.

Se intentaran ofrecer siempre herramientas audiovisuales y digitales a los efectos de
adecuarnos a los tiempos actuales. Se recurrird a Manejo de recursos tecnolégicos: correo
electrénico, Google Meet, Google Drive, plataformas especificas como genially,
Learningapps, Edpuzzle, Mentimeter, kahoot, entre otros. Siempre que se cuente con los

recursos de manera igualitaria para todos/as.

5. EJE DE CONTENIDOS

Eje I: Aprendizaje y Aprendizaje Escolar. Perspectivas teoricas

Concepcion de Individuo- sujeto. Sujeto y Escuela. Constituciéon y produccién
subjetiva. Proceso de conocimiento espontaneo y formal. Proceso de aprendizaje en la
escuela. Deseo de Aprender y Deseo de ensefiar. Aprendizaje y vinculo. Matriz de
aprendizaje, construccion del Aprendizaje. Contexto sociohistdrico. Interaccién Social. Modos

de vida. “Fracaso escolar’. Impacto Cognitivo en la escena escolar.

Eje II: Psicologia y Educacion.

Aportes de la teoria sociohistorica, Psicoanalitica, Psicogenética y Cognitivas.
Desarrollo, Aprendizaje y Ensefianza. La tarea grupal. Aprendizaje, comunicacion. El
problema del cambio en lo singular y en lo colectivo. El grupo escolar, caracteristicas.
Perspectivas socioeducativas. Motivacion. Interacciones en el aula. Trayectorias Escolares.
Relacion docente-alumno. Dispositivo Escolar. Asimetria y Autoridad. Educabilidad.
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Eje lll: Aprender en el Aula. Aprender en la Escuela.

La escuela como institucion. El lugar del curriculo. Actores, conflictos y poder,
relaciones y posicionamientos. Infancias y Adolescencias. Cultura. “Hacer la escuela”: instituir
un espacio-tiempo colectivo. Ritualizar, la clase, los vinculos, relaciones de poder. Infancias y

adolescencias. Inclusion. Intencionalidad pedagdgica.

6. EVALUACION

Este programa suscribe a los lineamientos institucionales en su disposicion N° 04/16.
En ella afirma el caracter formativo, continuo y de complejidad creciente del proceso
evaluativo. No obstante, se considera también importante que la evaluacion conste de tres
momentos esenciales: Evaluacién Inicial (entendida como diagnéstico inicial), de proceso y
final. Estos momentos de la evaluacion podran ser abordados tanto desde una mirada macro
respecto de todo la materia a lo largo del afio, para lo cual se podras usar herramientas
especificas de materializacion, como de los diferentes ejes, concepciones y temas que se irdn
desarrollando durante todo el proceso de avance de la materia.

En la evaluacion se considera la presentacién de trabajos practicos de produccién
individual, grupal y colectiva. Esta Ultima se refiere a las diferentes propuestas de aula que se
fueron generando y que potenciaron (o no) la planificacién docente.

Es importante que el estudiante organice sus intervenciones de manera pertinente,
respetuosa y adecuada en coherencia con las ideas que intente exponer. Lo importante es
gue los estudiantes se sientan habilitados a la participacion, que logren protagonizar y asumir
de a momentos centralidad, a los efectos que dichos espacios funcionen como ensayos para
la construccién de su rol como docente.

Es importante que tenga las lecturas realizadas previamente o que lleve a cabo los
acuerdos que se hayan construido y propuesto desde la catedra. Se evaluara el respeto a las
fechas de entrega en las instancias de produccion. Se evaluaran también exposiciones orales
planificadas.

La acreditacion de este espacio sera a través de las instancias de produccion
solicitadas y de dos parciales de examenes (ler. Y 2do. Cuatrimestre). Si la calificacion de
ambas instancias es mayor de 7 y la asistencia a clase en un 80%, la acreditacion sera directa
(sin examen final). La calificacion minima para aprobar el espacio con examen final, sera de
4,
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https://www.youtube.com/watch?v=3nXgpj9PRKc
Korinfeld, D. (2013). Espacios e Instituciones Suficientemente Subjetivizados. En D. K. Sergio

Rascovan, Entre Adolescentes y Adultos en la Escuela. Puntuaciones de época.
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8. ARTICULACION

Es oportuno que los futuros docentes puedan recuperar sus saberes previos y que
puedan construir las herramientas y los saberes necesarios para el trabajo con otros espacios
curriculares. Tal como lo establece el Plan curricular serd importante integrar este espacio con
otros: Pedagogia, Didactica General y con el campo de la practica docente. Asimismo, estos
abordajes seran un insumo y aproximacion necesaria para la continuidad del plan en la unidad
curricular Sujetos de Aprendizaje, donde se profundizaran aln mas estos procesos.

Ademas de esta articulacion de tipo curricular, se propondran articulaciones
enriguezcan sus experiencias formativas a través de otros lazos, como con los equipos de
apoyo y orientacién y con aquellos agentes internos y externos a la escena escolar, que les
permita implicarse de otras formas y comprender las légicas que subyacen en la cultura
escolar secundaria y que influirdn en su rol docente al momento de las practicas y luego en la

inmersion real en el campo.

9. CONTRATO PEDAGOGICO

. La docente se compromete a explicitar las metodologias de trabajo y
evaluacion el primer dia de clase. Abordaremos el programa de la materia, la
planificacion tentativa y se dard total apertura a que los estudiantes se asesoren,

consulten y se generen nuevos acuerdos, de ser necesario.
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. Se trabajara en un clima de respeto entre alumnos y docente y entre
alumnos respectivamente.

. Siempre se respetaran los turnos para hablar, para dar opiniones o
debatir (respetando también los tiempos y la dinAmica de la clase).

. Se entregara las notas en tiempo y forma, considerando el calendario
académico y el tiempo légico necesario en caso de recuperacion. Asimismo, los
estudiantes deben respetar los tiempos de entrega cuando le sean solicitadas
actividades para la acreditacion del espacio curricular. Los trabajos grupales llevaran
nota grupal e individual.

. La docente se compromete a brindar diferentes propuestas,
disparadores, metodologias y estrategias a fin de facilitar el cercamiento a los saberes
e intentando construir un clima ameno con los estudiantes a los fines que se sientan
con la confianza necesaria en los casos en los que quieran dar devoluciones o aportes
ante la propuesta docente.

. Ambos (docente-alumno) asumimos el compromiso de tener una
presencia activa y responsable. En los casos en los que haya ausencias, seran
debidamente comunicadas respetando los tiempos y los espacios de cada uno. En los
casos de recuperacion se realizardn los acuerdos pertinentes considerando cada
situacion particular.

. Ser puntual a la entrada y salida de clase. En clase virtual intentar
mantener la cAmara encendida.

. Los estudiantes aceptan el compromiso de asistir, sostener y en la
medida de lo posible participar activamente de las clases. Se comprometen a ser
responsables, y tener un comportamiento adecuado y respetuoso. Estos elementos
podran ser considerados en la evaluacion que haga el docente del proceso de
aprendizaje del estudiante.

. Los estudiantes deben asistir a clase con el material tedrico y en las
condiciones que hayan sido acordadas con la docente previamente (material leido,
actividad realizada, asistir con lo recursos necesarios, etc).

. Deberan utilizar el formato de normas APA para la entrega de trabajos

escritos. Los casos de plagio seran desaprobados.
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