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1. FUNDAMENTACION

Desde la propuesta de trabajo se pretende crear un espacio donde sea posible la
reflexion en el area de Matemaética sobre: ;Qué es aprender matematica?, ;qué se aprende en
la escuela?, ;qué se deberia aprender? y ¢qué responsabilidad asumimos, desde nuestro rol
docente, al momento de ensefiar?

Consideramos que aprender matematica es, “construir el sentido de los conocimientos,
y la actividad matematica esencial es la resolucion de problemas y la reflexion alrededor de
los mismos” (Parra, C.; Saiz, I.; Sadovsky, P., 1994). Importa en este punto considerar que la
construccion del sentido de un conocimiento implica explorar en qué situaciones es Util, es
una herramienta o un instrumento eficaz ese conocimiento. Asimismo, y en la medida que se
“construye el sentido” se comprenden los limites de su utilizacién. (Chemello, G., 2000)

El desafio, entonces, es establecer espacios intermedios entre los conocimientos
academicos especializados del area Matematica y los diversos modos que tienen los sujetos
para aprender, tanto desde sus construcciones personales como de sus improntas culturales,
problemas que conducen a cuestiones cruciales en el ambito de la Didéctica, tales como: “el
conocimiento y la diversidad”, “criterios de seleccion de contenidos”, “adecuaciones
curriculares”, entre otros.

En la siguiente propuesta se realiza una adecuacion de contenidos y seleccion de
tematicas vinculadas al interior de las unidades curriculares que se plantean en el DC del
Profesorado de Educacion Primaria, DC de Primaria.

Respecto de la metodologia de trabajo, se toma la “resolucion de problemas” como
objeto de estudio y como contenido procedimental en si mismo.

Siguiendo la coherencia del marco tedrico de esta propuesta, la evaluacion se plantea
en el marco de la teoria cognitiva del aprendizaje.

‘

2. OBJETIVOS
» OBJETIVOS GENERALES:

e Proporcionar una cultura matematica que permita conocer y utilizar los
contenidos matematicos basicos comprendiendo como se originaron, la naturaleza de los
mismos, la cohesion interna e integracion de dichos conceptos y su relevancia social;
resituando al futuro docente frente a la Matematica y a la Educacion Matematica.



e Confrontar diferentes enfoques, teorias y corrientes de pensamiento
reconociendo algunos nudcleos problematizadores tedricos conceptuales y metodolédgicos
del &rea.

e Brindar un espacio en el que el alumno pueda vivir experiencias donde la
autorreflexion, la reflexion critica y positiva, la participacion y el trabajo cooperativo
enmarquen sus acciones en la resolucion de problemas.

e Instalar el intercambio de experiencias y criterios entre los miembros de la
institucion y de otras, que favorezcan un mayor nivel de conceptualizacion y la reflexion
de las distintas problemaéticas didacticas.

e Fomentar actitudes de cooperacion, de toma de decisiones responsables y
comprometidas con su rol segun el contexto, de busqueda y produccion de conocimiento
vinculados con la tarea, de comunicacion clara y precisa, de apertura para la discusion de
producciones propias Yy ajenas, de aceptacion a la critica, de valoracion por la Matematica
e interés por ensefarla en forma atractiva y dinamica.

» OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Reflexionar sobre conocimientos adquiridos (Sistemas de numeracion,
nlmeros, operaciones Yy sus significados, propiedades, etc.) a la luz de nuevas propuestas
respecto de sus aprendizajes y de su ensefianza.

e Reflexionar sobre el analisis epistemologico para tomar distancia entre el
“saber experto” y el “saber ensefiado”, analizando el proceso de construccion en el tiempo
de un conocimiento, asi como las adaptaciones y relaciones para que ese saber llegue a los
nifos.

e Reelaborar situaciones problemas que permitan poner en accién al alumno,
para favorecer la construccion, la resignificacion de conceptos fundamentales y el
descubrimiento de relaciones entre los mismos.

e Resolver problemas variados, propios de la Matematica o de otras areas
involucrando el contenido de los ejes planteados en el Disefio Curricular del Nivel.

e Analizar formas de validacion de procedimientos y resultados, utilizando el
lenguaje especifico adecuado para su comunicacion, favoreciendo la construccion
didactica de los conocimientos.

e Adquirir herramientas que permitan analizar producciones de los alumnos,
identificar errores y concepciones de los alumnos en relacion con los conceptos
matematicos abordados y reflexionar sobre posibles remediaciones.

e Analizar el enfoque del area en relacion con las concepciones tedricas y
metodoldgicas que sustentan el disefio Curricular Provincial.

e Reconocer la importancia de la resolucion de problemas como método integral,
en la ensefianza de la matematica, centrando al mismo como objeto de estudio.

e Trabajar cooperativamente, respetando las individualidades, para favorecer el
intercambio de ideas, entre alumnos, entre alumnos y docentes de la Institucion u otras
Instituciones, en un marco de responsabilidad y honestidad

Eje 1: Para pensar y actuar la ensefianza de la matematica
> Caracteristicas del conocimiento matematico:
Contexto histérico y formas de produccion del conocimiento matematico.
Construccion de los significados de los conocimientos matematicos. La educacion
matematica en el nivel y ciclo. Conceptos Organizadores para su ensefianza: una



mirada sobre los conocimientos, los aprendizajes y la ensefianza. Nucleos de
aprendizajes prioritarios.

> La didactica de la matematica como disciplina cientifica:
Resolucion de problemas como objeto de estudio. Relaciones entre la resolucion de
problemas y los contextos. Evaluar para tomar decisiones.

> El uso reflexivo de las TIC. Impacto de las TIC en los métodos de ensefianza y de
aprendizaje. Recuperacién de vocabulario especifico de la disciplina.

Eje 2: Para hacer matematica

> Numeracidn: Sistemas de numeracion: su evolucion historica. Sistema decimal.
Otros sistemas de numeracion. Sistemas aditivos y multiplicativos. Numeracion
escrita 'y numeracion oral. Lenguaje gréfico, algebraico y coloquial. NUmeros
Naturales: definicion, caracteristicas. NUmeros Enteros: definicion, caracteristicas.
NUmeros Racionales: definicion, caracteristicas.

> El aprendizaje de conceptos numeéricos: Contextos numéricos. Secuenciacion
numérica. Aspecto cardinal y ordinal del nimero. El proceso de contar.

> Numeros Naturales: Definicion. Axiomas de Peano. Caracterizacion del campo
numérico y su relacion con los Axiomas de Peano.

> Operaciones _con _numeros naturales: Diferentes significados en distintos
contextos de uso. Estructura aditiva, modelos para la suma y la resta. Estructuras
multiplicativas, modelos para la multiplicacion y la division. Propiedades.
Potenciacion y radicacion. Propiedades.

> Estrategias de aprendizaje para las operaciones: Calculo mental, estimacion.
Procedimientos y recursos de calculos. Algoritmos: fundamentos tedricos, algoritmos
de las operaciones. Uso de la calculadora. Applets que modelizan operaciones.

> NuUmeros_racionales positivos: Representaciones. Significado de las fracciones.
Diferentes tipos de problemas y contextos de usos. Diferentes formas de expresion de
una misma cantidad (decimal, fraccionaria decimal, fraccionaria ordinaria, nimero
mixto, porcentual)

> Medicién: Unidades de medicion. Estimacién de medida: margen de error,
aproximacion y exactitud. El error de medicion. Instrumentos de medicion.
Magnitudes y cantidades. Sistema de unidades de medida: longitud, masa, y tiempo.

> Geometria: Contexto historico de produccién de conocimientos geométricos. Su
objeto de estudio. Figuras geométricas del plano y del espacio: concepto, clasificacion,
construccidn, propiedades. Lugares geométricos: circunferencia y circulo. Perimetro y
area. Independencia de su variacion. Objetivos de la ensefianza de la geometria en la
escuela. Las construcciones en el aprendizaje de la Geometria. Programas de
geometria dindmica.

> Estadistica_y Probabilidad: Recoleccién de datos. Tablas. Grafico de barras y
circulares. Medidas de posicion. Planillas de Célculo. Probabilidad clésica,
frecuencial, subjetiva. Célculo de probabilidades. Probabilidad condicional. Problemas
de conteo.
“..No se puede abordar el tema de la ensefianza y el aprendizaje de la matemadtica sin

preguntarse al mismo tiempo qué son las matemadticas, en qué consisten y para qué sirve hacer

matemdticas ...

Chevallard, Bosch y Gascon

Desde esta perspectiva acordamos en construir una didactica transformadora de las
tradiciones pedagogicas rutinarias, recuperando las experiencias de cada uno podremos

3



integrar entre lo "nuevo” y lo "viejo". Por tanto, una propuesta alternativa tendrd que
revalorizar la problematizacién de la accion.

Desde esta unidad curricular, con modalidad de asignatura, donde se integra al
pensamiento y a la accidn con un encuadre tedrico que lo sustenta, proponemos un lugar para
superar la disociacion entre la teoria y la practica.

Vemos al espacio de desarrollo de la asignatura como el lugar donde confluyen estilos
de interaccion y actitudes particulares de los involucrados. Se hace necesario entonces
intervenir desde una modalidad que permita crear un espacio que incluya la vivencia, el
analisis, la reflexion y la conceptualizacién involucrando los aportes de diferentes campos del
conocimiento en los distintos espacios curriculares.

Los conocimientos matematicos constituyen instrumentos culturales construidos en
tiempos tan pretéritos que con frecuencia se olvida que fueron construidos para resolver
problemas, que supusieron la elaboracion de procedimientos y técnicas de obtencion y
tratamiento de la informacion, asi como de medios de representacion y comunicacion. Todos
estos aspectos son constitutivos del conocimiento, asi como los medios de control de su
utilizacion y los fundamentos para su justificacion.

Pensar el conocimiento como producto de una actividad humana cultural y social tiene
relevancia para pensar la ensefianza de los mismos.

En este contexto la Resolucion de Problemas sera el eje que atraviesa las tematicas
planteadas en la Estructura Conceptual. Estos movilizardn conceptos ya adquiridos para
transferirlos en la construccion de nuevos, o en la ampliacion y profundizacion de los mismos.

No obstante, creemos necesario decir que se problematizara desde la perspectiva de
mostrar una “forma" diferente de aprender matematica y se contextualizaran dichas
problematicas desde el rol docente. Esto significa preguntarse acerca de las précticas en
distintos tiempos cronoldgicos para avanzar desde la comparacion, la basqueda de semejanzas
y diferencias en la elaboracion de una postura critica, personal, en la ensefianza de la
Matematica.

Es interesante indagar y confrontar vivencias personales y experiencias de practicas
docentes, referidos a ¢como aprendimos Matematica?, ;como se ensefia la Matematica? para
encontrar los ejemplos que dan luz a las concepciones de lo que implica la Educacién
Matematica.

La observacién y el registro de clase, el analisis de producciones escritas de alumnos,
de actividades extraidas de planificaciones de docentes, libros de textos u otros documentos
son actividades que pueden acercarnos de una manera méas eficaz a la elaboracion de
propuestas que favorezcan la resignificacion de conceptos tedricos, puestos en juego desde las
ideas previas y tendientes a ser conceptualizados.

“El tipo de practicas que un alumno despliegue a propoésito de un concepto
matematico constituira e/ sentido de ese conocimiento para ese alumno”.

» Actividades previstas para la formacion Docente :

v' Lectura, reflexion y analisis de la Propuesta de la Unidad Curricular, para la elaboracion
conjunta (docente — alumnos) del Contrato Didactico correspondiente.
v Anélisis y estudio de contenidos pertinentes a esta asignatura, segun la bibliografia
seleccionada. Involucrados: docente — alumnos.
v" Reflexion sobre:
*ideas previas y nivel de conceptualizacion de un concepto.
*procesos de aprendizajes que permitan diagnosticar el del nivel de conceptualizacion
actual y sus posibles modificaciones.



v Analisis, estudio y recopilacion de casos, que son testimonio de obstaculos
epistemoldgicos, ontogénicos y didacticos. Los mismos serdn extraidos de experiencias
teoricas y/o de los trabajos de los docentes que participen en el espacio de capacitacion
contemplado en este proyecto: Cétedra Abierta / Taller de Trabajo.

v" Plenario y debates como ambito de discusion y comunicacién de estrategias y resultados en
la resolucién de problemaéticas diversas. Este espacio se generard favoreciendo la
participacion de estudiantes y docentes en ejercicio, para la comunicacion de experiencias
aulicas que abordan problematicas demandadas desde distintas instituciones.

v' Manejo de los nuevos lenguajes producidos por las tecnologias de la informacion y la
comunicacion: Uso de las TIC para realizar tutorias en linea y de herramientas de la
web2.0 para comunicar y compartir los procesos de aprendizaje vividos.

v" Investigacion sobre diferentes softwares educativos para facilitar el aprendizaje de
diferentes contenidos. Uso de los mismos.

Asi, por ejemplo, en la ensefianza de la geometria su uso permite: Manipular figuras
geométricas y sus elementos, descubriendo propiedades invariantes y relaciones geométricas
no evidentes. Construir de manera rapida y precisa. Verificar hipétesis o buscar
contraejemplos. Ejecutar calculos de medidas. Construir nuevos conceptos a partir del error.
Provocar el analisis, el planteo de conjeturas, la validacién y la posible demostracion de las
mismas
v' Trabajos précticos, referidos a:

a) Evolucion histdrica de un concepto.

b) Resolucion de un problema que le permita accionar al alumno sobre contenidos
disponibles para dar respuesta al mismo. El andlisis de los contenidos utilizados para las
respuestas, individuales o desde pequefios grupos, permitird recuperar la funcionalidad de los
mismos;

c) Investigacion sobre ideas previas y errores mas frecuentes en la conceptualizacién de un
concepto desde su propia biografia escolar o desde la casuistica. Por ¢j. “Usos y funciones de
la fraccidn”; u otras problematicas que surjan como interés del grupo.

» Condiciones de alumno/a regular
Para la aprobacion y/o promocion de la asignatura, incidirdn las producciones
propuestas al grupo, trabajos practicos y/o evaluaciones parciales de sintesis, segin los
siguientes criterios®:

v’ La pertinencia de la produccién con la problematica planteada para resolver.
v' Lasignificatividad, la adecuacion psicoldgica y la coherencia légica de la disciplina.
v’ Laclaridad y precisién en el desarrollo escrito de las producciones
v' La coherencia, argumentacion y validacion de las producciones
v La pertinencia en las conceptualizaciones teoricas, respecto de los marcos tedricos
abordados en este espacio.
v’ Latransferencia de los conceptos tedricos adquiridos.
Para la ACREDITACION, se consideraran:
Asistencia Clases Obligatorias presenciales y en el aula virtual 70%
Trabajos Practicos Grupales, individuales 80% aprobados
Parciales Individuales o grupales 100% aprobados

Asimismo, se acordara la posibilidad de recuperar los trabajos practicos la semana
posterior a la evaluacion definitiva de cada uno. Los parciales se aprueban con una nota
superior o igual a 4 (cuatro)

! Dichos criterios se ratificaran o rectificaran, segtin se acuerde en la elaboracién conjunta del Contrato
Pedagogico.



» Condiciones para la promocién:
Asistencia Clases Obligatorias presenciales o en el aula virtual: 80%

Trabajos Practicos: 90%
Evaluaciones Parciales: 100% aprobados, con una calificacién de 7 o superior a ella.
» Condiciones de alumno/a libre:

Para la condicion de alumno/a libre: ver propuesta de trabajo, segin se adjunta. Deberan
realizar tres tutorias. La presentacion del trabajo al docente a cargo de la catedra se realizara

en un tiempo no menor a las 72 hs previas a la fecha de la mesa de examen correspondiente.
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7. ANEXO (CONTRATO PEDAGOGICO)

FECHA:
FIRMA DEL EQUIPO DOCENTE
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