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- La conformacién del sistema educativo argentino. El Proyecto Oligarquico Liberal. Las
miradas normalista y positivista. El surgimiento de distintas corrientes pedagégicas. La
profesionalizacion y sindicalizacion de los docentes. El andamiaje legal para el gjercicio de la

profesién. Las publicaciones pedagoégicas. El espiritualismo y la Escuela Nueva como
reaccion antipositivista.

— La escuela del primer peronismo. El desarroliismo. Las experiencias de educacion popular. El
rol de la universidad. El terrorismo de Estado y el proyecto educativo autoritario.

- La mirada neoliberal sobre la educacion. El papel y las propuestas de los organismos
internacionales. Los Procesos de Reforma Educativa. Escenario normativo de los "90.

- Problematicas actuales de la educacién argentina. Deudas pendientes para el siglo XXI. Ley
de Educacion Nacional N° 26.206. El derecho a la educacioén y las disputas en relacion a las
orientaciones y finalidades de los sistemas educativos. Ley de Educacion de la Provincia del
Chubut. La formacion profesional y el trabajo docente. Educacion Inclusiva. Educacién Sexual
Integral. Educacion Intercuitural Bilinglte. Educaciéon Ambiental.

Orientaciones para la ensefianza:

Para el desarrolio de la enseflanza es relevante disefiar propuestas de trabajo que favorezcan el
aprendizaje activo y ia reflexion sobre las disputas, tensiones y controversias del campo educativo a lo
largo de la historia y en la actualidad. Es importante trabajar en torno a los modelos pedagégicos que
se fueron desarrollando en la politica educativa argentina; evitando un recorrido histérico social
exclusivamente ligado a aspectos descriptivos y cronolégicos.

Se recomienda el uso de recursos diversos (fuentes histdricas, imagenes, relatos, etc.). evitando
abordajes excesivamente tedricos y descontextualizados. Por el contrario, se deben buscar fuertes
articulaciones entre teoria y practicas; que permitan a su vez, construir significaciones desde la propia
biografia escolar. La propuesta debe integrar las TIC, estimulando la alfabetizacion digital de los/as
estudiantes y promoviendo competencias que permitan la integracién de dichas tecnologias en la
ensefianza, a partir def enfoque de la educacion digital como un derecho.

Por ofro lado, esta unidad curricular permite fortalecer el desarrollo de capacidades comunicativas y
profesionales. Se sugiere pruponer abordajes que comprometan ese desarrollo, a partir de formas de
ensefianza que impliquen a los/as estudiantes en la expresion oral y escrita, la preparacion de clases
o presentaciones en el aula del instituto, la investigacion documental, el trabajo colaborativo, la
participacion en proyectos, la vinculacion con la comunidad, etc.

Finalmente, no debe obviarse el tratamiento de problematicas que, en relaciéon a los contenidos de la
unidad, se plantean desde tematicas transversales como los derechos humanos, la perspectiva de
género, la diversidad y la interculiuralidad. Resulta relevante promover practicas de ensefianza que
recuperen el sentido ético, politico y epistemolégico de la intercuituralidad y que constituyan
oportunidades para la reafirmacién de la identidad. Se recomienda el uso de fuentes que nutran Ia
pluriversalidad y el diseflo de actividades que incluyan el analisis critico de temas sociales o afectivos
relacionados con la diversidad cultural, la igualdad y la justicia social.

Bibliografia recomendada:

—- Arata, N. y Marifio, M. (2013). La educacién en la Argentina: una historia en 12 lecciones.
Ediciones Novedades Educativas, Buenos Aires.

~ Brener, G. y Galli, G. {2016) Inclusién y calidad como politicas educativas de Estado o el
mérito como opcién tnica de mercado. La Crujia, Buenos Aires

- Feldfeber, M.; Duhalde, M., Caride, L. (2020) Privatizaciéon y mercantilizacion educativa en
Argentina (CABA: Confederacién de Trabajadores de [a Educacion de la Republica Argentina
— CTERA)

~ Hirsch, &. y Serrudo, A (comps.) (2010) Educacion Intercultural Bilingle en Argentina.
ldentidades, Lenguas y Protagonistas. Ed. Noveduc. 1° edicion.

- Puiggros, A. (1997). ;Qué pasé en la educacién argentina? Desde la conquista hasta el
mer,emismo. Kapelusz. Buenos Aires. 1997.

—  Tedesco, J.C. (2003). Educacién y Sociedad en Ia Argentina (1880 — 1945). Ed. Siglo XXI. 4ta.
Ed. 2003.
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12. Educacién Sexual Integral

!,, Campo: Formacién General

Formato: Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio

Distribucion de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. catedra total (64hs)

Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagdgica; con un/a profesional, preferentemente con
titulo docente, que cuente con formacion y/0 experiencia en Educacion Sexual Integral; y un/a
docente, preferentemente de Educacién Primaria, que cuente con formacion y/o experiencia en el
abordaje de la Educacion Sexual Integral en la escuela. ,

Modalidad de cursado: Presencial. E| proyecto de la Unidad Curricular puede prever instancias de
formacion virtual y hasta un 30% de la carga horaria total para la realizacién de actividades no
presenciales de aprendizaje autedirigido @ autbnomo, que sera contabilizado dentro del porcentaje de
asistencia exigido (Res. MECH 640/14).

Finalidad formativa:

Se espera que esta unidad curricuiar pueda promover en los y las estudiantes procesos criticos y
deconstructivos sobre la sexualidad, desarticulando versiones ancladas exclusivamente en la
genitalidad y el discurso tradicionai de la prevencion y el peligro.

Que aporte elementos teéricos, normativos y analiticos a fin de configurar una idea de sexualidad
integral, como construccion histoérica y sociocultural que incluye multiples dimensiones, como por
ejemplo, los significados y valoraciones sociales sobre los cuerpos, los vinculos, las emociones, la
constitucion social y cultural del género, la identidad, los estereotipos de género, las orientaciones
sexuales, los derechos sexuales, reproductivos y no reproductivos.

Que permita analizar en ciave ae ESI la cultura escolar, la organizacién de los espacios, los acuerdos
escolares de convivencia, el vinculo y la autoridad pedagdgica, advirtiendo cémo en el &mbito escolar
se producen y reproducen desigualdades en base a. género, clase, culturas, etnias, edad, diversidad
funcional, etc.

Que brinde a las y los estudiantes las herramientas conceptuales y metodoldgicas para poder
intervenir en la dimension curricular de la ESI, considerando la Ley de Educacion Sexual Integral N°
26.150 y las Res. CFE 45/08 y 340/18; aportando a transformaciones hacia una educacién sexuada
justa y sin discriminacion.

Y gue incorpore e! analisis de situaciones que irrumpen en el cotidiano escolar, diferentes en cada
nivel educativo (abuso sexual y embarazos forzados en la niflez, identidades trans y no binarias,
embarazo, maternidades y paternidades en la adolescencia, interrupcién legal y voluntaria del
embarazo, etc.), para poder disefiar intervenciones docentes adecuadas, oportunas y en red para la
proteccién integrai de los derechos de nifios, nifias y adolescentes.

Ejes de contenidos:
Educacion Sexuai Integral: marcos normativos y conceptuales.
- Concepto de sexualidad integral.

- La ESI como una politica publica: Ley 26.206 de Educacién Nacional. Ley 26061 Sistema de
Proteccién Integral de los derechos de Nifios, nifias y adolescentes. Ley 26.150 de Educacion
Sexual Integral. Ley 27.234 Jornadas "Educar en Igualdad: prevencién y erradicacion de la
viclencia do gerero” Ley Provincial de Educacion Vi — 91 y modificatoria VIl — 121.

- Las instituciones educativas y sus pedagogias sobre los cuerpos, géneros y sexualidades.
Patriarcado y Cis-hétero normatividad.

— Historia de la Educacion Sexual en la educacion argentina. Discursos normalizadores,
médicos y juridicos.
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~ Lacomplejidad de los procesos de construccion de la sexualidad y sus expresiones a o largo
de cada periodo madurativo.

Puertas de entrada de la Educacion Sexual integral: ;donde esta la sexualidad en la escuela?
~ La reflexion sobre nosotros/as mismos/as en relacion a la sexualidad y la educacién sexual.

~ Laensefanza de la ES| en la escuela y su transversalidad: Desarrollo curricular. Lineamientos
Curriculares de la ESI (Res. 45/08 CFE). Ejes y Nucleos de Aprendizaje Prioritarios de la ESI
(Res. 340/18 CFE). Organizacién de la vida institucional cotidiana. Actuacién frente a
episodios que irrumpen en el cotidiano escolar. Diversas formas de vuineracion de derechos
en la.infancia y adolescencia: maltrato, abuso sexual, trata, embarazos forzados. Sistema de
Proteccion Integral de Derechos. Ley 26.061 Ley Provincial Il — 21.

~ Relacidn con las familias y la comunidad.
Ejes de fa Educacién Sexual Integral

~ Reconocer la perspectiva de Género: El género como categoria primaria del orden social.
Socializacion diferenciada y estereotipos de género. Feminidad subrayada y masculinidad
hegemonica. Rol de los medios de comunicacion y el mercado en estas construcciones.
Genero y lenguaje. Concepio de violencia de género. Relaciones entre patriarcado, género y
violencia: Marco Normativo internacional: CEDAW y Belem do Para. Leyes Nacionales:
26.485 y Ley Provincial XV - 26.

— Respetar la Diversidad: \dentidad. Alteridad. Diferencia. Orientacién Sexual e Identidad de
Genero. El/la otro/a como semejante. Discriminacion y Diversidad sexual. Principios de
Yogyakarta. Ley 23.592 Medidas contra actos discriminatorios. Ley 26.618 Matrimonio
igualitario. Ley 26.743 de Identidad de Género.

5738

— Ejercer nuestros derechos: El enfoque de los derechos humanos como orientacién para la
convivencia social y la integracién a la vida institucional y comunitaria. Niflos, nifias y
adolescentes como sujetos de derecho. Autonomia progresiva. Participacion estudiantil. Ley
26.892 para la promocion de la convivencia en las instituciones educativas.

—- Valorar la Afectividad: Subjetividad y dimensién afectiva. Los vinculos en entornos
presenciales y digitales. Los conflictos desde una perspectiva relacional, institucional e
histérica. Concepto de intimidad. Respeto y cuidado de la intimidad propia y ajena.
Deconstruccion del amor romantico.

- Cuidado del cuerpo y la salud: Cuerpo(s) como construccion histérica y social. La salud como
derecho. Adolescencias, género y salud. Embarazo, Maternidades y paternidades
adolescentes. Ley 25.584 Continuidad de las trayectorias escolares de alumnas
embarazadas. Ley 23.798 de VIH/SIDA. Ley 27610 Acceso a la Interrupcién Voluntaria del
Embarazo.

Orientaciones para Ja ensefianza:

Para el disefio de la propuesta de enseflanza, es ineludible considerar que esta unidad curricular
aborda contenidos y temas que atraviesan toda la carrera. En ese sentido, la propuesta debe poder
articularse con todas las experiencias que los/as estudiantes transitan para su formacion y para el
desarrollo de capacidades profesionales y académicas. Del mismo modo que resulta necesario
explicitar que se requieren instancias de encuentro e intercambio institucionales que favorezcan los
procesos de articulacién y transversalizacién de la ES! en la formacidén docente y la implicacién de
toda la docencia en ello (jornadas, mesas de debate, ciclos de cine). Es indispensable disefar lineas
de articulacion con las otras unidades curriculares del campo de la formacién general, con las
Didacticas Especificas y con el estudio de los sujetos del aprendizaje. Pero principalmente es
necesario proponer estrategias de trabajo integrado con el campo de la Practica Profesional Docente.

Al plantearse como un Taller, se espera el despliegue de estrategias orientadas a la produccion
colectiva y colaborativa entre los/as estudiantes, que potencien fa reflexiébn de sus propias ideas,
prejuicios y representaciones y al mismo tiempo, que enriquezcan el analisis de situaciones
relacionadas con el abordaje curricular y transversal de la ESI en los diferentes espacios educativos,
desde sus diferentes puertas de entrada. En este sentido se recomienda el uso de diversos textos
culturales (canciones, vifietas, peliculas, videos, cuentos, novelas) para alcanzar los objetivos
propuestos; asf como la inclusion de fuentes que nutran la pluriversalidad y el disefio de actividades
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que incorporen el analisis criticc de temas sociales o afectivos relacionados con la diversidad cultural,
la igualdad y la justicia social.

" Ji Se espera que la mirada integral, histéricamente situada y los aportes teéricos y analiticos del campo

de los feminismos, las teorias educativas criticas, los estudios poscoloniales y decoloniales, los
estudios de género y masculinidades, puedan contribuir a la revisién de documentos curriculares, la

cultura y gramatica escolar, los vinculos pedagdgicos, en la propia institucién formadora y en las
escuelas asociadas.

Otro aspecto relevante lo constituye el conocimiento acerca de los marcos normativos o legislacion
vigentes relacionados con la ESI, incluyendo aspectos vinculados con los derechos sexuales y
reproductivos, con la identidad de género y con la violencia de género. Se debe tener presente que el
enfoque de sexualidad integral no se asocia a la prevencidén y el peligro, sino que se asienta en el
desarrollo de conductas de cuidado, autoproteccién, desarrolio pleno y auténomo de todas las
personas en su diversidad, como condicion para el ejercicio pleno de los derechos y de una
ciudadania activa, responsable y critica.

Bibliografia recomendada:

~ Britzman, Flores y Hooks (2016) Pedagogias Transgresoras. Santa Fe. Bocavulvaria
Ediciones

- Chiodi, A. (Coord.) (2019) Varones y masculinidad(es). Herramientas pedagogicas para
facilitar talleres con adolescentes y jévenes. CABA. Institutos de Masculinidades y Cambio
Social. Disponible en: http://www.onu.org.ar/IniciativaSpotlightArgentina/

- Larralde, G. (2014) Diversidad y género en la escuela. Buenos Aires. Paidos

- Ministerio de las Mujeres, Género y Diversidad: (Re) Nombrar. Guia para una comunicacién
con perspectiva de genero.

- Morgade G. (2016) Educacion Sexual Integral con perspectiva de género. La lupa de la ESl en
el aula. Rosario. Homo Sapiens Ediciones.

—  Programa Educacién Sexual Integral: Serie Cuadernos de ESI: Nivel Inicial, Nivel Primario,
Nivel Secundario (Cuadernillos | y 1l). Contenidos y propuestas para el aula. Lineamientos
Curriculares. Guia para el desarrollo institucional de la ESI. Cuadernillo Jornada Educar en
Igualdad. Voces desde la Escuela. Es parte de la vida; Educacion Sexual y Discapacidad. La
ES| en la Educacién Permanente de Jovenes y Adultos. Cuadernillo Embarazo No Intencional
en la Adolescencia. Ministerio de Educacién de Nacion.

—~  Pavan, V. (Comp.) (2016) Nifiez trans. Experiencia de reconocimiento y derecho a la
identidad. Universidad Nacional de General Sarmiento.

13. Alfabetizacion Inicial

Campo: Formacién Especifica

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 2° afo

Distribucién de la carga horaria: 4hs catedra (2hs 40m) ~ 128hs total (85hs 20m)

Perfil Docente: Se debe conformar una pareja pedagogica con un/a docente de Nivel Primario
preferentemente cor capacitaciones y actualizaciones en el area; y un/a Profesor/a o Licenciado/a en
Lengua y Literatura; Letras: Castellano, o Literatura y Latin con especializacién en Alfabetizacion
Inicial y formacién y/o experiencia en Educacion Primaria.

Modalidad de cuisado: Presencial. El proyecto de la Unidad Curricular puede prever instancias de
formacion virtual y hasta un 30% de la carga horaria total para la realizacion de actividades no
presenciales de aprendizaje autodirigido o autbnomo, que sera contabilizado dentro del porcentaje de
asistencia exigido (Res. MECH 640/14).

Finalidad formativa:
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La presente propuesta de trabajo apunta a acercar a ios/as futuros/as docentes de Nivel Primario a los
conceptos centrales de la aifabetizacion, partiendo de la alfabetizacion inicial hasta la avanzada. El
conocimiento de los aspectos centrales del tema, de los diversos debates en torno dei mismo, de los
avances que se han producide en cuanto a la tematica fundamental del espacio debe permitir adquirir
conocimientos para el futuro desempefio de la profesién considerando también el aspecto politico de

los procesos de alfabetizacion, dado que &s innegable su correlacion con la vulnerabilidad social y con
la marginacion.

Se pretende promover la indagacién en este proceso tan complejo de apropiacién de la lengua, que
requiere tanto esfuerzo por parte del/de la nifio/a en un tiempo relativamente breve; reflexionar acerca
del protagonismo relevante del/de la docente en la Educacion Primaria, qué lugar ocupara en el
desarrollo de la expresion linglistica y cuéles seran los espacios que tomaran los usos del lenguaje
como instrumento de relacion - indagacion del medio considerando la unidad pedagdgica que
constituyen el primer y segundo ario de la escolaridad primaria.

Ejes de contenidos:

— Analfabetismo puro y funcional. Cédigos amplios y restringidos: la teoria del déficit. La
alfabetizacion y sus niveles: alfabetizacién funcional y avanzada. Conocimientos implicados
en la alfabetizacion inicial y avafizada. Articulaciones entre niveles desde la trayectoria de
aprendizajes del sujeto. La dicotomia alfabetizacion/analfabetismo. Los usos metaféricos del
termino alfabetizacion: discusiones e implicancias. Alfabetizacion y diversidad cultural: la
alfabetizacién inicial en contextos de diversidad cultural y lingllstica. La UNESCO y sus
aportes a las nuevas concepcionies sobre !a alfabetizacion.

~ El conocimiento sobre la escritura, sobre el sistema de la escritura, sobre la lengua escrita y
sobre la lengua oral. La raiz de la lectura y de la escritura. La raiz de lo que se dice y piensa
acerca de la lectura y la escritura. Cémo leen y escriben los nifios antes de saber leer y
escribir. Etapas en la adquisicion de la lengua escrita.

— Alfabetizacion Inicial en el Nivel Primario: enfoques y métodos: conceptualizaciones en torno
de estos términos, las discusiones en torno de los métodos y enfoques. El proceso inicial de
adquisicion de la lectura y escritura. La alfabetizacién como proceso de inclusién social.
Resolucion CFE N° 174/12: el impacto en el trabajo con la aifabetizacion inicial en la unidad
pedagogica de primer y segundo afo de la escolaridad primaria.

— Oralidad y lectoescritura. La préactica del discurso oral y escrito en el aula en todas las areas:
organizacion globalizadora de los contenidos para su enseflanza. Escuchar, hablar, leer y
escribir en/desde todas las areas. Los NAP.

— El desarrollo del aprendizaje de la lectura y escritura en pantalla: El uso de las TIC en el
proceso alfabetizador: alfabetizar en la era tecnolégica.

Orientaciones pare la ensefianza.

Si bien se propone con un formato asignatura que permite el abordaje de marcos conceptuales y
disciplinares, esto no deberia entenderse como -un acercamiento exclusivamente teérico. Por el
contrario, la propuesta de ensefianza debe orientarse a la produccion de situaciones de alto valor para
la formacion que vinculen la teorfa y la practica, que potencien la reflexion, la indagacion y el juicio
critico; con el acompafamiento y la orientacion del/de la docente.

En ese sentido, parece relevante disefiar propuestas de trabajo que favorezcan el aprendizaje activo y
la reflexién, buscando articulaciones con la Practica Docente y otras unidades de cursado simultaneo.
Se deben integrar las TIC en la propuesta, estimuiando la alfabetizacion digital de los/as estudiantes y
promoviendo competencias que permitan la integracion de dichas tecnologias en la ensefianza, a
partir del enfoque de ia educacion digital como un derecho.

Finalmente, no debe obviarse e! tratamiento de problernaticas que, en relacién a los contenidos de la
unidad, se plantean desde tematicas transversales coma los derechos humanos, la perspectiva de
geénero, la diversidad vy la interculturalidad. Resulta relevante promover practicas de ensefianza que
recuperen el sentido ético, politico y epistemolégico de la interculturalidad y que constituyan
oportunidades para la reafirmacion de la identidad. Se recomienda el uso de fuentes que nutran la
pluriversalidad y el disefic de actividades que incluyan el analisis critico de temas sociales o afectivos
relacionados con !a diversiaad cuitural, la igualdad y la justicia social.
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- Bgrzone de Manrique, Ana Maria. Rosemberg, Celia. (2008) 2da. ed. (Qué aprenden los
nifios cuando aprenden a hablar? El desarrolio lingdlistico y cognitivo en los primeros afios.
Buenos Aires: Aique Grupo Editor

— Ferreiro, Emilia (2008) 8va. ed. Alfabetizacién. Teorla y practica. México: Siglo XX Editores.

— Kaufman, Ana Maria (1998) Alfabetizacién temprana... ¢y después? Acerca de la continuidad
de la ensefianza de la lectura y la escritura. Buenos Aires: Santillana.

— Ortiz, Dora. Robino, Alicia (2006) 12 ed. 12 reimp. Cémo se aprende, cémo se ensefia la
lengua escrita. Buenos Aires: L.ugar Editorial.

- Pujato, Beatriz (2009) 12 ed. £/ ABC de la alfabetizacién ;Cémo ensefiamos a leer y a
escribir? Rosario: Homo Sapiens Ediciones.

— Zamero, Marta. Melgar, Sara (n.d.) Todos pueden aprender lengua entre Inicial y Primero.
Ciudad de Buenos Aires: UNICEF, IDIE y AEPT

14. Educacion Tecnolégica

Campo: Formacién Especifica

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anuat

Ubicacion en el disefio curricular; 2° afo

Distribucién de la carga horaria: 3hs catedra (2hs) — 96hs total (64hs)

Perfil docente: Docente con formacién en Educacién Tecnolégica o Tecnologia con capacitacion y/o
experiencia en Educacién Primaria.

Modalidad de cursado. Presencial. El proyecto de la Unidad Curricular puede prever instancias de
formacion virtual y hasta un 30% de la carga horaria total para la realizacién de actividades no
presenciales de aprendizaje autodirigido 0 auténomo, que sera contabilizado dentro del porcentaje de
asistencia exigido (Res. MECH 640/14).

Finalidad formativa:

Esta unidad analiza y trabaja sobre el corpus tedrico de la Educacién Tecnolégica propio del Nivel
Primario. Plantea el abordaje de los ejes de contenidos desde el enfoque socio técnico, avanzando
desde el constructivismo social de la ciencia y la tecnologia, lo cual implica que ésta y la sociedad se
co — construyen, y no se determinan una a la otra. Ambos aspectos conforman el artefacto tecnolégico
cuando se estabilizan los sentidos que se le da.

Este enfogue entiende a la tecnologia como un sistema, asumiendo que tiene su origen en una
produccion social que viene determinada por la cultura. Desde la Educacion Tecnologica se estudia a
la cultura tecnolégica, como un conjunto de conocimientos técnicos que permiten desarroliar criterios
de analisis, interpretacién, desnaturalizacién, comprension, reflexién, y critica. Analizar el sistema
socio técnico (procesos o artefactos) permitira entender las redes establecidas, sus relaciones, su
contexto, sus actores y sus diferentes componentes. Es en este sentido que el objetivo es abordar un
sistema tecnolégico complejo para comprenderlo y avanzar en procesos de alfabetizacion tecnoldgica.

Ejes de contenidos:
Construccion de una definicion de tecnologia.

~ Aportes de [a Filosofia, Antropologia y Sociologia de la Tecnologla. La Educacién Tecnolégica
y Tecnologia: diferenciacion, representaciones, creencias. Caracterizacion y diferenciacion det
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campo de conocimiento. Cultura tecnoldgica. Ciencia, Técnica y Tecnologia. Enfoques de
ensefianza. Enfoque socio técnico. La alfabetizacién tecnologica en el Nivel Primario.

Los procesos tecnolégicos en el Nivel Primario.

Enfoque sistémico. Estructura de los sistemas. Aspecto funcional de los sistemas: los flujos de
energia, materia e informacion, los elementos de control. Los procesos tecnoldgicos como
conjuntos organizados y secuenciados de operaciones sobre los materiales, la energla y/o la
informacién. El modo en que se planifican los sistemas de elaboracion de bienes o de servicios

y la manera en que se organizan y controlan los diferentes procesos y las tareas que realizan
las personas.

Representacion de la informacion técnica de un proceso tecnolégico (operaciones, insumos,
medios técnicos): diversos modos, dibujos, bocetos, textos, diagramas de bloques (flujos de
materia, energia e informacion), diagramas temporales.

Procesos tecnolégicos. Clasificacion. Andlisis desde un enfoque sistémico. Tipos de
operaciones e insumos. Medios técnicos. Operaciones de transformacion de los materiales en
funcion de sus propiedades. Conformacién de materiales para elaborar productos, seleccién de
acuerdo a la utilidad, uso del producto. Clasificacion de los materiales: naturales, artificiales.
Construccion de diferentes artefactos, dispositivos, estructuras, identificacion de las
operaciones, materiales, utilidad final. Tecnificacién. Produccién en serie y en paralelo.
Produccion industrial y artesanal. Tareas de las personas.

relacion con los medios técnicos.

Ei estudio de los medios técnicos involucrando tanto su gestacién como su evolucion histérica:
la indagacion de las tareas propias de las personas (sus gestos, sus roles, sus conocimientos)
muchas de las cuales son delegadas en los artefactos lo largo de la evolucién técnica. Los
cambios presentes en las sucesivas tecnificaciones.

Sistemas tecnolégicos. Tipos de sistemas: mecanicos, eléctricos, neumaticos e hidraulicos.
Los sistemas mecanices. Las transformaciones de energia y las transmisiones de movimientos.
Mecanismos. Tipos de mecanismos: poleas, correa, biela, manivela, palanca, entre otros.

La morfologla de los mecanismos (bielas, manivelas, leva) y las transformaciones de
movimientos, con la identificaciéon de las relaciones entre las partes de los artefactos, las
formas gue poseen y la funcion que cumplen.

Los sistemas tecnologicos eléctricos: obtencion de energia, transporte, distribucion y consumo.
Las centrales eléctricas. Tipos de centrales eléctricas: Hidroeléctrica, nuclear, mareomotriz,
entre otras. Impacto sobre el medio ambiente.

relacién a la Tecnologia, como proceso socio cultural: diversidad, cambios y continuidades.

Los sistemas tecnolégicos y problemas socio técnicos como parte de un determinado contexto
cultural, social y natural.

Los diferentes modos de hacer las cosas en distintas épocas, en la vida cotidiana. Realizacién
de procesos tecnolégicos mediante el empleo de tecnologlas diferentes de acuerdo con los
cambios de contexto y los medios disponibles.

ldentificacién de los cambios que se producen en un oficio en distintas épocas en relacion a las
herramientas utilizadas, a ios materiales y a las formas de realizar el trabajo.

Reflexién acerca de que la informacién puede ser transmitida a través de una variedad de
medios técnicos y que es un proceso que transforma las actividades humanas y las relaciones
de espacio y tiempo.

Los valores humanos en ios procesos de disefio de productos tecnologicos. El disefio y la
difusién de productos tecnolégicos como factor de poder.

Analisis critico sobre la incorporacién de sistemas automatizados, en los que se delegan
programas de acciones que, complementa, refuerza o sustituye el accionar humano, en la vida
cotidiana y en contextos de trabajo.

Orientaciones péra la enseflanza.
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Si bien se propone con un formato asignatura que permite el abordaje de marcos conceptuales y
disciplinares, esto no deberia entenderse corno un acercamiento exclusivamente tedrico. Por el
contrario, la propuesta de ensefianza debe orientarse a la produccién de situaciones de alto valor para
la formacion que vinculen la teoria y la practica, que potencien la reflexién, la indagacién y el juicio
critico; con el acompafiamiento y |a orientacién del/de fa docente.

En ese sentido, parece relevante disefar propuestas de trabajo que favorezcan el aprendizaje activo y
la reflexion, buscando articulaciones con la Practica Docente y otras unidades de cursado simultaneo.
Se deben integrar las TIC en la propuesta, estimulando la alfabetizacién digital de los/as estudiantes y
promoviendo competencias que permitan la integracién de dichas tecnologias en la ensefianza, a
partir del enfoque de la educacién digital como un derecho.

Finalmente, no debe obviarse el tratamiento de problematicas que, en relacién a los contenidos de la
unidad, se plantean desde tematicas transversales como los derechos humanos, la perspectiva de
género, la diversidad y la interculturalidad. Resulta reievante promover practicas de ensefianza que
recuperen el sentido ético, politico y epistemolégico de la intercuituralidad y que constituyan
oportunidades para la reafirmacion de la identidad. Se recomienda el uso de fuentes que nutran la
pluriversalidad y el disefio de actividades que incluyan el andlisis critico de temas sociales o afectivos
relacionados con la diversidad cultural, la igualdad y ia justicia social.

Bibliografia recomendada:

- Leliwa, S. (2017). Tecnologia y vida cotidiana. Algunos interrogantes. Capitulo 1. Educacion
Tecnolégica. Ideas y perspectivas. Compiladora Susana Leliwa. Editorial Brujas.

- Marpegén, C. M. (2017). Educacién Tecnoloégica: su valor y su significado en la cultura y en la
formacién de la ciudadanfa. Capitulo 3. Educacion Tecnolégica. Ideas y perspectivas.
Compiladora Susana Leliwa. Editorial Brujas.

- Marpegan, C. M. (2017;. "Enfoque sistémico: una resefia conceptual”. Capitulo 9. Libro
Educacion Tecnolégica: Ideas y Perspectivas. Compiladora Susana Leliwa. Ediciones Brujas.
Ciudad de Cérdoba

— Drewniak, G. (2017). Capitulo 4. Los procesos de produccién de bienes. Educacion
Tecnolégica. Ideas y perspectivas. Editorial Brujas.

— Toscano E. y Orta Klein S. (2017). Capitulo 5. El quehacer tecnolégico. Educacién
Tecnolégica. Ideas y perspectivas. Editorial Brujas.

15. Didactica de la Matematica en el 1° Ciclo

Campo: Formacién Especifica

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 2° afio

Distribucién de la carga horaria: 4hs catedra (2hs 40m) — 128hs total (85hs 20m)

Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagégica con un/a docente de Nivel Primario con
especializacion en el area, y un/a Profesor/a de Mateméatica que preferentemente cuente con
formacion y/o experiencia en Educacién Primaria.

Modalidad de cursado: Presencial. El proyecto de la Unidad Curricular puede prever instancias de
formacion virtual y hasta un 30% de la carga horaria total para la realizacion de actividades no
presenciales de aprendizaje autodirigido o autébnomo, que sera contabilizado dentro del porcentaje de
asistencia exigido (Res. MECH 640/14).

Finalidad formativa:

En esta unidad curricular se abordaran los aportes teéricos de la disciplina y el contexto escolar de
produccién y validacién del conocimiento matematico. Asimismo, se iniciara el andlisis y la produccion
de materiales y secuencias de enseflanza del area. Los contenidos de esta unidad curricular deben
plantearse como parte de la secuencia de articulacion con las unidades curriculares Matematica y
Didactica de la Matematica en el 2° ciclo.
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Ejes de contenidos:

~ D.idéct'ica de la Matematica. Objeto de estudio. Aportes tedricos: Teoria de situaciones
dldéct-lcas'; Teoria antropologica de o didactico: Transposicién didactica. Seleccién y
orgamza_cnén de contenidos. Analisis y produccién de secuencias didacticas.

~ La ensefanza del sistema de nwmeracion. Numero; nociones prenumeéricas: el proceso de

contar. Numeracion hablada y numeracion escrita. Sistemas de numeracién posicionales y no
posicionales; bases numéricas.

~ La enseflanza de las operaciones. Calculo algoritmico: algoritmos de las operaciones;
algoritmos no convencionales. Calculo con calculadora.

— La ensefianza de la geometria y la medida. Relaciones espaciales: sistemas de referencia:
trayectorias. Comparacion y descripcion de figuras y cuerpos segun sus atributos. Medicién de
longitudes, pesos, tiempos; unidades e instrumentos convencionales y no convencionales.

Orientaciones para la ensefianza.

Es importante que se disefien experiencias de aprendizaje que favorezcan la produccién matematica y
el analisis colectivo, para que los/as estudiantes puedan reflexionar sobre sus procedimientos de
resolucion, validando y estableciendo relaciones que les permitan reutilizar los nuevos aprendizajes en
situaciones futuras.

La propuesta de ensehanza debe centrarse en el enfoque de la resolucién de problemas y es
fundamental, por otra parte, lograr una fuerte articulacién con la Practica Profesional Docente. Se
recomienda incluir diversas estrategias que permitan a los/as estudiantes el anélisis, registro y disefio
de propuestas didacticas integradas a las experiencias que se realizan en las Escuelas Asociadas, y
en articulacion con otras unidades curriculares de cursado simultaneo.

Es fundamental integrar las TIC en la propuesta, estimulando la alfabetizacion digital de los/as
estudiantes y promoviendo competencias que permitan la integraciéon de dichas tecnologias en Ia
enseftanza, a partir del enfoque de la educacion digital como un derecho.

Finalmente, no debe obviarse el tratamiento de problematicas que, en relacién a los contenidos de la
unidad, se plantean desde tematicas transversales como los derechos humanos, la perspectiva de
género, la diversidad y fa intercuituralidad.

Bibliografia recomendada

- Parra,C y Saiz, |. (comps) (2005). Didactica de matemadticas. Aportes y reflexiones. Bs. As.:
Editorial Paidés.

—~ Alagia, H., Bressan, A. y Sadovsky, P. (2005). Reflexiones teéricas para la educacién
matematica. Bs. As.: Libros del zorzal.

~ Villela, J. (2008). Sugerencias para la clase de matematica. Bs. As.: Aique grupo editor.

- Villela, J. (2008). jPiedrz libre para la matematica! Aportes y reflexiones para una renovacion
metodolbgica en la ensefianza primaria. Bs. As.. Aique grupo editor.

— ltzcovich, H. (2008). Iniciacion al estudio didéactico de la geometrfa. Bs. As.. Libros del zorzal.

16. Didactica de la Lengua y la Literatura en el 1° Ciclo

Campo: Formacién Especifica

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 2° aro

Distribucioén de la carga horeria: 4hs catedra (2hs 40m) — 128hs total (85hs 20m)

Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagogica con un/a docente de Nivel Primario con
especializacién en el area, y un/a Profesor/a o Licenciado/a en Lengua y Literatura; Letras; Castellano,
o Literatura y Latin con formacién y/o experiencia en Educacién Primaria
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i

ffWodalidad de cursado: Presencial.

| dad d Ei proyecto de la Unidad Curricular puede prever instancias de
{g;formacnon virtual y hasta un 30%

de la carga horaria total para la realizacién de actividades no
entro del porcentaje de

Finalidad formativa:

Desde esta unidad curricular se tendera a que los/as estudiantes puedan adquirir las herramientas,
estrategias y posicionamientos tedricos que les permitan comenzar a delinear acciones relacionadas

con la ensefianza de la Lengua y la Literatura en el nivel educativo para el cual se estan formando y
teniendo en cuenta los destinatarios de esas mismas acciones.

Se pondra especial énfasis en Ios fundamenios tedricos de |a didactica del area, por lo tanto, los
aportes teoricos daran cuenta de qué y cémo ensefar Lengua y Literatura en el Primer Ciclo de la

Educacion Primaria, contemplando a primer y segundo afio como una unidad pedagégica tal como se
la plantea en la Resolucién CFE N° 174/12

Ejes de contenidos:

— El proceso de adquisicic’m del lenguaje. Relacién pensamiento — lenguaje.

— Lectura. Contexto sociohistérico § comunicativo de las practicas de lectura. Proceso lector:
teorias. Sujeto lector. Condiciones didacticas. Funciones de Ios textos y objetivos de lectura.
Disefio de situaciones de lectura.

- Escritura. Contexto sociohistorico y comunicativo de las practicas de escritura. Teorlas del
proceso de escritura. Sujeto escritor. Estrategias de escritura. La redaccién de textos:
propdsitos y convenciones. Estudio de situaciones de escritura: dictado al maestro/a, escritura
grupal e individual. Intervenciéon docente. Disefio de situaciones de escritura.

- Literatura. Tensiones en el campo literario. Evolucion de la literatura infantil. Literatura infantil y
canon. Literatura de la fradicién oral. Literatura de autor. Literatura infantil de autores
contemporaneos. Animacién a la lectura y estrategias de ensefianza de la literatura.

- Gestion y practica de la Oralidad. Particularidades de la lengua oral. La oralidad en diferentes
formatos y soportes: el tratamiento de la oralidad en la escuela desde el area de lengua y
desde las otras areas curriculares. La escucha y el habla en contextos formales e informales.
Disefio de situaciones didacticas que tengan como eje la practica de la oralidad.

- Reflexion sobre la lengua. Las palabras y su significado. Relaciones semanticas. Vocabulario.

— Disefio curricular, Nucleos de Aprendizaje Prioritarios: finalidades, usos, intencionalidades
explicitas e implicitas. Las consignas: su rol como facilitadoras u obstaculizadoras de las
estrategias de ensefianza y de las estrategias de aprendizaje. La ensefianza de la lengua vy la
literatura en la unidad pedagogica de primer y segundo afio. Resolucion CFE N° 174/12.
Lineamiento Curriculares para la Educacion Sexual ‘Integral. El uso de las TIC como
estrategias de ensefianza y de aprendizaje

Orientaciones para la ensefianza.

Es importante que en el desarrollo de la propuesta formativa se presenten situaciones de intercambios
entre hablantes y se ofrezcan momentos de lectura y de escritura. Por otro lado, es necesario tener en
cuenta que las practicas del lenguaje atraviesan todas las experiencias escolares y extraescolares de
los/as nifios/as; y en este sentido, se vuelve fundamental la instancia de reflexidon con los/as
estudiantes, acerca de las intervenciones que la practica docente demanda para permitir el desarrollo
de habilidades que fortalezcan la comunicacion y la expresion en el Nivel Primario.

La unidad curricular debe pensarse en vinculacion con Alfabetizacién tnicial y continuando la
secuencia iniciada en Lengua y Literatura; y es fundamental, por otra parte, lograr una fuerte
articulacién con la Practica Profesional Docente. Se recomienda incluir diversas estrategias que
permitan a los/as #zstudiantes trabajar en el disefio de propuestas para el fortalecimiento de las
macrohabilidades (habiar, escuchar, leer, escribir) de forma integrada a las experiencias que se
realizan en las Escuelas Asociadas.

La ensefianza debe integrar ‘as TIC, estimulando la alfabetizacion digital de los/as estudiantes y
promeviendo competencias que permitan la integracion de dichas tecnologias en la ensefianza, a
partir del enfoque de la educaci’dn digital como un derecho.
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i Finalmente, no debe obviarse el tratamiento de problematicas que, en relacion a los contenidos de la

it unidad, se plantean desde tematicas transversales como los derechos humanos, la perspectiva de
4 genero, la diversidad y la interculturalidad.

e

Bibiiografia recomendada:

Alisedo, Graciela y otros (2008) Didéctica de las ciencias del lenguaje. Aportes y reflexiones.
Buenos Aires: Paidds Educador

- Avendar').o, Fernando. Miretti, Ma. Luisa (2006) E/ desarrollo de la lengua oral en el aula.
Estrategias para ensefiar a escuchar y hablar. Rosario: Homo Sapiens Ediciones.

—~ Desinano, Norma. Avendafio, Fernando (2006) Didéctica de las ciencias del lenguaje. Ensenar

ciencias del lenguaje. Ensefiar a ensefar ciencias del lenguaje. Rosario: Homo Sapiens
Ediciones.

— Finocchio, Ana Marfa (2009) Conquistar la escritura: saberes y practicas escolares. Buenos
Aires: Paidés.

— Kaufman, Ana Maria (Coord.) (n.d.) &/ desafio de evaluar... procesos de lectura y escritura.
Una propuesta para primer ciclo de |a escuela primaria. Buenos Aires: Aigue.

— Zamero, Marta. Melgar, Sara (n.d.) Todos pueden aprender lengua entre Inicial y Primero.
Ciudad de Buenos Aires: UNICEF, IDIE y AEPT

=
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17. Didactica de las Ciencias Naturales en el 1° Ciclo

Campo: Formacién Especifica

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio

Distribucioén de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) ~ 96hs total (64hs)

Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagégica con un/a docente de Nivel Primario con
especializacién en el area, y un/a Profesor/a con formacion especifica en Ciencias Naturales que
cuente con especializacion y/o experiencia en Educaciéon Primaria

Modalidad de cursado: Presencial. El proyecto de la Unidad Curricular puede prever instancias de
formacién virtual y hasta un 30% de la carga horaria total para la realizacién de actividades no
presenciales de aprendizaje autodirigido 0 auténomo, gue sera contabilizado dentro del porcentaje de
asistencia exigido (Res. MECH 640/14).

Finalidad formativa:

En esta unidad curricular se abordaran contenidos propios de la Didactica de las Ciencias Naturales
para el primer ciclo, asumiendo el desafio de la alfabetizacidn cientifica. En todo momento, se sugiere
la revisiéon de los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios como fundamentacién no soélo del
posicionamiento epistemologicc, sino de los contenidos seleccionados. Por lo tanto, se sugieren los
siguientes ejes organizadores para su ensefanza: diversidad, ecologia y ciclo vital, intercambio de
energlia; relacién de materiales y sus cambios; relacién con la Tierra, el Universo y sus cambios

A partir de la propuesta de ios NAP, se relacionan [os conceptos organizadores de fos contenidos a
ensefiar en el primer ciclo de la Educacién Primaria, con los aspectos especificos de la didactica de
las ciencias naturales en el primer ciclo, considerando su tratamiento areal y el uso del laboratorio
como estrategias a tener en cuenta a la hora de elaborar proyectos didacticos.

Se espera que el/ia estudiante logre:

— Reconocer la importancia del estudic de la diversidad, la ecologia y el ciclo vital como eje
organizador en la ensefianza de las ciencias naturales para el primer ciclo.

— Analizar los diferentes tipos de energia, sus propiedades y sus transformaciones con el fin de
complementar el estudio de las propiedades vy transformaciones de los materiales y sus
cambios, con el fin de generar proyectos didacticos acordes a las propuestas de los NAP.
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Diseflar proyectos didacticos que permitan integrar conceptos bioldgicos, fisicos y quimicos

valorando su importancia en la construccion de modelizaciones y argumentaciones orientadas
a explicar fenbmenos naturales.

]

,'4“ : Ejes de contenidos:

Biologia: Los cinco reinos de la vida: propiedades. Ciclo y metabolismo celular. El reino vegetal
y animal: clasificacion, estructura y adaptaciones. Fotosintesis. Respiracion vegetal y animal.

Reproduccion vegetal y animal. Tipos de fecundacion y desarrollo. Flora y fauna de la estepa
Patagénica.

Quimica: El suelo como recurso natural: Rocas y minerales. Ejemplos tipicos de la Patagonia.
Yacimientos fosiliferos. Combustibles fésiles. Hidrocarburos. Variedades. Propiedades.
Aplicaciohes. Macromoléculas. Vitaminas y Minerales en la dieta.

- Fisica: Calor y terperatura: Diferencias. Equilibrio térmico. Escalas de temperatura.
Transmision del calor. Fluidos: Relacion entre fuerza, 4rea y presion en los fluidos. Principio de
Pascal. Flotacion y principio de Arquimedes. Densidad. Peso especlfico

- Enseflanza de las Ciencias Naturales en el Primer Ciclo de la Educacién Primaria:
Dimensiones de la alfabetizacion cientifica. Divulgacién cientifica. Comunicacion en Ciencias.
Tendencias actuales en la ensefanza de las Ciencias Naturales.

—~ Metodologia cientifica. Distintas perspectivas de la actividad cientifica. Enfoque Ciencia
Tecnologia y Sociedad.

5¢ ’3\ ~ Caracteristicas de la Ciencia Escolar. Factores que influyen en la transposicion didactica.
Criterios de seleccion y secuenciacién de contenidos: relevancia social, regionalizacién,
apertura, integracién, actualizacion. Criterios para la organizacién de contenidos:
epistemologicos, psicolégicos y didacticos, socioldgicos. La articulacion vertical y horizontal de
los contenidos.

~ Proyectos didacticos: consideraciones generales a tener en cuenta en su elaboracion.
Documentos curriculares’ Disefio Curricular Jurisdiccional, Nucleos de Aprendizaje Prioritarios
y Lineamientos Curriculares para la Educacién Sexual Integral. La evaluacion: momentos e
instrumentos. Diseflo de actividades de evaluacion. La evaluacién como investigacion de la
pertinencia de la propuesta pedagoégica curricular: proceso de deteccion, analisis y busqueda
de soluciones.

Orientaciones para la ensefianza.

Con el fin de fortalecer los procesos de reflexién sobre la ensefianza de las Ciencias Naturales, es
importante realizar el analisis de [os recursos y herramientas que se utilizan en la Escuela Primaria; el
laboratorio, las salidas de campo y fa indagacién en contextos extraescolares {ambientes naturales,
centros de investigacion, museos, etc.), 1a construccién de modelos, maquetas, graficos, laboratorios
virtuales, etc. '

La unidad curricular debe pensarse continuando la secuencia iniciada en Ciencias Naturales; y es
fundamental, por otra parte, lograr una fuerte articulacion con fa Practica Profesional Docente. Se
recomienda incluir diversas estrategias que permitan a los/as estudiantes trabajar en el disefio de
propuestas didacticas para el desarrollo de competencias y habilidades cientlficas (observacién,
descripcion, formulacién de preguntas e hipétesis, diseflo de experimentos, argumentacion, etc.) de
forma integrada a las experiencias que se realizan en las Escuelas Asociadas.

La enseflanza debe integyrar las TIC, estimulando la alfabetizacion digital de los/as estudiantes y
promoviendo competencias que permitan la integracién de dichas tecnologias en la ensefianza, a
partir del enfoque de la educacion digital como un derecho.

Finalmente, no debe obviarse el tratamiento de problernaticas que, en relacion a los contenidos de la
unidad, se plantean desde tematicas transversales como los derechos humanos, la perspectiva de
género, la diversidad y ta interculturalidad.

Bibliograffa recomendada:
— Curtis, H.; Barnes, N. S. (2008) Biologla. Editorial Médica Panamericana
- Hewitt, P. (2005) Fisica Conceptual. Editorial Mc Graw Hill
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- Fgrman, M.y de Podesta, E. (2009) La aventura de ensefiar ciencias naturales. Buenos Aires:
Aique Grupo Editor. '

Furman, M (2021) Ensedar distinto: guia para innovar sin perderse en el camino. Sigio XXI
Editores. :

Golombek, D. (2008) Aprender y ensefiar ciencias naturales: del laboratorio al aula y viceversa.
Buenos Aires: Santillana.

— Meinardi, E. y otros (2010) Educar en Ciencias. Buenos Aires: Editorial Paidos.

18. Didactica de las Ciencias Sociales en el 1° Ciclo

Campo: Formacién Especifica

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio

Distribucion de la carga horaria: 3hs catedra (2hs) — 96hs catedra total (64hs)

Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagégica con un/a docente de Nivel Primario con
especializacion en el &rea, y un/a Profesor/a con formacién especifica en Ciencias Sociales que
cuente con especializacioén y/o experiencia en Educacién Primaria

Modalidad de cursado: Presencial. E| proyecto de la Unidad Curricular puede prever instancias de
formacion virtual y hasta un 30% de la carga horaria total para la realizaciéon de actividades no
presenciales de aprendizaje autodirigido o auténomo, que sera contabilizado dentro del porcentaje de
asistencia exigido (Res. MECH 640/14).

Finalidad formativa:

Esta asignatura tiene comco finalidad acercar a los/as estudiantes herramientas que les permitan tomar
decisiones acerca de para que ensefiar Ciencias Sociales, qué contenidos ensefiar y cémo lograr una
buena ensefanza y aprendizajes; para realizar una préactica fundamentada, reflexiva, critica desde
perspectivas de pensamiento que sustenten la toma de tales decisiones.

Se propone urn espacic de reflexién, andlisis critico y valoracién de los problemas y obstaculos que
signan las tradiciones de ensefianza de las Ciencias Sociales en el nivel: la banalizacién y
fragmentacién de contenidos, la naturalizacién de concepciones sobre el mundo social, entre otros. A
estas problematicas, debe afiadirse la necesidad de atender las trayectorias biogréaficas escolares de
los/as estudiantes respecto a las Ciencias Sociales, que exigen ser revisadas a la luz de los actuales .
desarrollos teérico metodolégicos del campo. Desde la concepcién de aprendizaje significativo y
desde el enfoque centrado en el pensamiento, se expone que los/as futuros/as docentes construyen
activamente su propio- conocimiento a partir de las ideas previas que poseen sobre la realidad y que
requiere evolucionar hacia el conocimiento disciplinar de las Ciencias Sociales.

En este contexto, es necesario considerar los aspectos epistemolégicos, psicopedagégicos y
didacticos, necesariamente implicados en la posibilidad de transformar y potenciar la ensefianza del
area de las Ciencias Sociales en el nivel primario, posibilitando la finalidad de educar en una
conciencia critica para el gjercicio de una ciudadania plena; no sélo para los/as futuros/as docentes
sino, centraimente, para sus futuros/as estudiantes.

Ejes de contenidos:

~ Alfabetizacion en el Area Social en el primer ciclo. E| aprendizaje de lo social. Revisién de los
paradigmas tradicionales sobre lo “cercanc” y lo “lejano”. Conflicto cognitivo y cambio
conceptual en Ciencias Sociales. Los conocimientos previos de los alumnos sobre lo social.
Perspectivas didacticas.

— Contenidos tematicos del area =n el Primer Cicio: Analisis de los Ejes propuestos en el Disefio
Curricular. Tratamiento de los contenidos a partir de los campos de andlisis de la realidad
social.

— La Ensefanza. Planeamiento, Estrategias y Recursos. Criterios para la seleccion, organizacion
y secuenciacion de contenidos en el 1er ciclo. Recorte didactico como variables de definicion
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didactica. La programacion de la ensefianza de las ciencias sociales; secuencias didacticas,
proyectos integrados, entre otros. Estrategias de ensefianza y actividades de aprendizajes. La

importancia de los recursos y los materiales curriculares. Criterios de seleccién. Estrategias de
evaluacion en ciencias sociales.

' Orientaciones para la ensefianza.

Es importante que se diseften experiencias de aprendizaje que favorezcan el aprendizaje activo, la
indagacion y el analisis colectivo, para que los/as estudiantes puedan reflexionar sobre los
fundamentos de la enseRanza de las Ciencias Sociales en la escuela.

La propuesta de ensefianza debe centrarse fuertemente en lograr una articulacién con la Practica
Profesional Docente. Se recomienda incluir diversas estrategias que permitan a los/as estudiantes el
analisis, registro y disefio de propuestas didacticas integradas a las experiencias que se realizan en
las Escuelas Asociadas, y en articulacion con otras unidades curriculares de cursado simultaneo.

Es fundamental integrar las TIC en la propuesta, estimulando la alfabetizacion digital de los/as
estudiantes y promoviendo competencias que permitan la integracion de dichas tecnologias en la
ensefianza, a partir del enfoque de la educacion digital como un derecho.

Finaimente, no debe obviarse el tratamiento de problematicas que, en relacidn a los contenidos de la
unidad, se plantean desde tematicas transversales como los derechos humanos, la perspectiva de
género, |a diversidad y la interculturalidad. Resulta relevante promover practicas de ensefianza que
recuperen el sentido ético, politico y epistemolégico de la interculturalidad y que constituyan
oportunidades para la reafirmacion de la identidad. Se recomienda el uso de fuentes que nutran la
pluriversalidad y el disefio de actividades que incluyan el andlisis critico de temas sociales o afectivos
relacionados con la diversidad cultural, la igualdad y la justicia social.

Bibliografia recomendada:

—~ Aisemberg, B.; Alderoqui, S -comps.- (2005). Did4ctica de las Ciencias Sociales. Paidés
Educador. Buenos Aires.

— Ameézola, G.de (2008). Esquizohistoria. La Historia que se ensefia en la escuela, la que
preocupa a los historiadores y una renovacion posible de la historia escolar. Libros del Zorzal,
Buenos Aires.

o

— Carretero, M. (1894). “La ensefianza de Ia Historia y las Ciencias Sociales”,
en Constructivismo y Educacion. Aique, Buenos Aires.

— Dominguez Garrido, M.C. (2004). Didéctica de las Ciencias Sociales para Primaria. Pearson
Educaciéon, Madrid.

— Siede, I. -Coord.- (2012). Ciencias Sociales en la escuela. Ed. Aique, Buenos Aires.

— Zelmanovich, P. (1994). Efemérides entre el mito y la historia. Paidés, Buenos Aires.

19. Sujetos de la Educacion Primaria

Campo: Formacion Especifica

Formato: Seminario

Régimen de cursada: Anual

Ubicacidn en el disefio curricular: 2° afio

Distribucién de ia carga horaria: 4hs catedra (2hs 40m) — 128hs catedra total (85hs 20m)

Perfil del docente: Se debe coriformar una pareja pedagogica con un/a profesional en Ciencias de la
Educacién, Psicologia, Psicopedagogia o equivalente, con formacién y/o experiencia en Educacién
Primaria; y un/a docente de Nivel Primario con experiencia laboral en el sistema educativo.

Modalidad de cursado. Presencial. El proyecto de la Unidad Curricular puede prever instancias de
formacién virtual y hasta un 30% de la carga horaria total para la realizacién de actividades no
presenciales de aprendizaje autodirigido o autbnomo, que sera contabilizado dentro del porcentaje de
asistencia exigido (Res. MECH 640/14).
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: Finalidad formativa:

j Esta unidad curricular se centra en Ia problematica de os sujetos del nivel primario y en los vinculos

fi que se traman al interior de las instituciones educativas. Las escuelas se enfrentan a situaciones que
= 5 4 I . o .
\ 3 Q? f.‘é generan complejas realidades en las organizaciones y en los sujetos; y que nos obligan a rearticular
N2 :S),g"'f una multitud de cuerpos teéricos, no siempre complementarios entre sl para dar cuenta de estos

Wla e V4 nuevos problemas.
b

Se busca superar el analisis del sujeto desde el centramiento en miradas evolutivas, para situarse en
funcién de las necesidades de mejores niveles de comprensién acerca del desarroiio y la singular
construccion de la subjetividad del/de la nifio/a en sus primeros afos de vida. Construccion que se
realiza en relacion a diferentes procesos de inscripcién, en distintos espacios y en procesos de
complejidad creciente: familiares, comunitarios, escolares e incluso virtuales.

Las investigaciones mas recientes muestran que no puede reducirse la infancia a una supuesta nifiez
natural, desconociendo sus condicionantes histérico — sociales y el papel de la cultura en la
produccion de subjetividades. Por lo tanto, las teméticas referidas al sujeto de la educacién
trascienden los enfoques vinculados al desarrollo evolutivo para incluir los enfoques socic —
antropoldgicos en relacion a la construccion de las infancias, de las adolescencias y juventudes, y de
la adultez.

Se propone, ademas, profundizar. y analizar el carécter colectivo y grupal de la organizacién de la
escuela, en tanto ésta se constituye en un espacio privilegiado de socializacién, de encuentro con el
otro y de identificaciones. En este sentido, se analizaran las interacciones que se producen en e
contexto de la escuela, entre docentes y estudiantes y entre pares; enfatizando el analisis de la
afectividad y las emociones puestas en juego en los vinculos. Desde este espacio se pretende trabajar
marcos conceptuales para comprender e intervenir creativamente frente a los conflictos que se
generan en la cotidianeidad escolar propiciando salidas favorables. Esto permitira a los/as futuros/as
docentes tomar conciencia de que son los/as adultos/as los/as encargados/as del cuidado, de la
formacién y de los limites en relacién al crecimiento y desarrollo de infantes y adolescentes; para
construir una posicion de autoridad legitima frente al grupo.

§

N
™y
(&S

Esta unidad curricular pretende que el/la estudiante logre:

— Reconocer y comprender las configuraciones sociohistéricas, culturales y psicolégicas de las
infancias, adolescencias, juventudes y de la adultez.

—~ Conocer las estrategias y condiciones institucionales que posibilitan la inclusion educativa y la
construccién de una escuela para todos/as.

- Problematizar la construccion de la convivencia escolar integrando aportes conceptuales que
permitan pensar el lugar de la autoridad y de ia norma en el orden escolar.

Efes de contenidos:

- La infancia como construccion social. Concepciones de infancia en distintas sociedades y
épocas. Heterogeneidad de las representaciones sociales actuales sobre la misma y algunas
de sus funciones sociales.

- Transformaciones en i0s espacios y procesos de socializacién infantil: Cambios en las
constelaciones familiares y en las estrategias de crianza. Las figuras de infancia hoy y su
impacto en los espacios familiares, escolares y mediaticos. Los productos culturales dedicados
a la infancia.

— El juego desde distintas feorfas y abordajes. La importancia del juego en los procesos de
socializacion.

— Perspectivas psicoldgicas y socioantropologicas de las infancias, adolescencias y juventudes.
Desarrollo social, cognitivo, psiquico.

- Las Infancias y adolescencias en diferentes sectores sociales.

— Representaciones sociales sobre infanciz “normal” e infancia “anormal”. Sujetos en situacién
de discapacidad. Diversidad Funcional. Aportes de las teorias psicoldgicas para el tratamiento
de los llamados "prcbiemas de aprendizaje y/o de conducta”. Los procesos de medicalizacién
en los escenarios escolares.

— La construccién de la convivencia escolar. La Escuela y sus matrices vinculares. Los sujetos
en las Instituciones escolares: el vinculo docente — estudiante. E! cuidado y la confianza

-~ 58 -



e

NG

Co

Republica Argenting

PROVINCIA DEL CHUBLY i""%@

Ministerio de Educacién

PROFESORADC DE EDUCACION PRIMARIA
ANEXO |

condicicnes necesarias para los aprendizajes. El grupo como matriz sociocultural: el grupo
como sostén. Grupo de trabajo y grupo de amigos.

Autoridad y sociedad. La crisis de autoridad en la sociedad. La escuela y el lugar de autoridad.
La norma como organizador institucional. Analisis de los dispositivos disciplinarios en la
escuela. Diferencia entre hostilidad, agresion y violencia. La infancia en riesgo: violencia en las
familias, maltrato infantil, abandono de Ia infancia.

Orientaciones para la ensefianza.

El abordaje de esta unidad curricular deberfa permitir la profundizacion conceptual desde una ldgica
interdisciplinar. Los constructos que aporta la psicologia del aprendizaje, se suman a los aportes de
perspectivas sociologicas, antropolégicas y culturales. Debe ser uh desafio superar el transito por los
contenidos especificos desde una perspectiva meramente teérica y declarativa. Para ello, se orienta a
abordar las categorfas conceptuales en relacion estrecha con los problemas emergentes de los
escenarios educativos actuales; recurriendo al estudio de casos, el trabajo con relatos de
experiencias, la observacién de escenas escolares reales, el andlisis de videos de clases, textos
escolares y producciones infantiles, el trabajo con dilemas éticos, manifestaciones culturales y
tratamientos mediaticos sobre las infantias, y la recuperacién de problematicas vinculadas a la
convivencia institucional, entre otras posibilidades. El debate y la reflexién compartida se proponen
como estrategias que permitiran la construccion de un posicionamiento critico recuperando los aportes
de unidades curriculares previas, y sumando nuevas perspectivas.

Resulta fundamental plantear estrategias que aborden en profundidad el desarrollo de capacidades
profesionales en articulacion con las experiencias del campo de la practica profesional. Por otra parte,
la propuesta de ensefianza debe contemplar instancias de articulacién principalmente con Educacion
Sexual Integral y las unidades curriculares de la formacién especifica. Es fundamental el uso de las
TIC, estimulando la alfabetizacién digital de los/as estudiantes y promoviendo competencias que
permitan la integracion de dichas tecnologias en la ensefianza, a partir del enfoque de la educacién
digital como un derecho.

El vinculo con las experiencias de practica profesional en las escuelas asociadas deberia permitir el
analisis de la relacién educador — educando ~ conocimiento, de los factores individuales y grupales,
vinculares, contextuales e institucionales; incluyendo [a dimensiones psicoldgica, socioldgica,
antropoldgica y culturai en [a lectura de los factores que favorecen o condicionan el aprendizaje e
inciden en las trayectorias educativas. En este sentido, no debe obviarse el tratamiento de
problematicas que, en relacion a los contenidos de la unidad, se plantean desde tematicas
transversales como los derechos humanos, la perspectiva de género, la diversidad y la
interculturalidad.

Bibliograffa recomendada:
— Carrertero, M. Introduccion a [a Psicologfa Cognitiva. Ed. Aigue. Bs As, 2004.P.28.
— Carli, Sandra (n.d): “La infancia como construccion social” Capitulo |.
-~ Piaget, Jean (1991) Psicologia de la inteligencia. Buenos Aires: Siglo Veinte.

— Perkins, D (1992): “La escuela inteligente. Del adiestramiento de la memoria a la educacion de
la mente". Espaiia: Ed. Gedisa

— Schlemenson, S. (2008). Nifilos que no aprenden. Actualizaciones en el diagndstico
psicopedagoégico. Buenos Aires. Paidds

—  Winnicott, D (1986): “Realidad y juego”. Buenos Aires: Ed. Gedisa

ctica Profesional Docente Il
Campo: Formacion en la Practica Profesional
Formato: Practicas Docentes

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio
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i Distribucién de Ia carga horaria: 6hs. cétedra (4hs) — 192hs. catedra total (128hs).

Perfil docente: Se debe conformar un equipo, con un/a docente del Nivel Primario, un/a profesional

con formacion en Ciencias de la Educacion, Psicopedagogia o afines*; y un/a docente de Educacion
Especial.

Modg/idad de cursado: Presencial. El 50% de esta carga horaria (96hs céatedra aprox.) corresponde a
actividades formativas en las escuelas asociadas

Finalidad formativa:

Esta unidad curricular integra y articula toda la propuesta formativa de segundo afio. En el proceso de
acercamiento a la realidad escolar, se propone que el/la futuro/a docente tenga oportunidades para
abordar el reconocimiento del Curriculum como una construccion cruzada por profundos debates
politicos, epistemoldgicos y pedagégicos que busca otorgar coherencia al sistema. Es fundamental
que el/la estudiante logre un primer acercamiento a los niveles de concrecion del curriculum, y al
analisis de las prescripciones sobre la ensefianza en el nivel. Para ello, es ineludible familiarizarlo con
el Disefio Curricular del Nivel Primario y los sentidos y significados del contenido escolar.

La dimension curricular comprende la toma de decisiones que el/la docente realiza en su practica. En
este sentido, la propuesta debe propiciar el analisis de planificaciones aulicas, y el desarrollo de
capacidades ligadas con el disefio de |la enseflanza, asi como de la gestion y la evaluacion.

Por otra parte, la unidad curricular supone el acercamiento al aula como espacio privilegiado de
encuentro entre estudiantes y docentes. La cotidianeidad &ulica, su articulacién con la institucién que
la contiene, las relaciones intersubjetivas y con el saber; deben ser objetos de anlisis y comprensién,
Se hara foco, por lo tanto, en el estudio de los diferentes niveles de concrecion curricular, con énfasis
en el logro de habilidades para la programacién de la ensefianza.

Ejes de contenidos:

—~ El curriculum como prescripcion y realizacion educativa de la escuela. Los niveles de
concrecion del curriculum. El Disefio Curricular Jurisdiccional. El lugar de |la ensefanza en el
curriculum de la Escuela Primaria. Sentidos y significados. Marcos epistemoldgicos. Criterios
de organizacion. Lineamientos para la Educaciéon Sexual Integral como contenido transversal
de la ensefianza. Marcos epistemolégicos y criterios de organizacion de contenidos.

— Dimension institucional. Cultura, imagen e institucional. Cultura escolar. Proyecto Educativo y
Proyecto Curricular. Organizacion institucional y pedagdgica del sistema educativo en la
provincia del Chubut. Orientaciones y modalidades: Educacién Especial, Educacion
Permanente de Jovenes y Adultos; Educaciéon Rural, Educacién (ntercultural y Bilingle,
Educacion en Contextos de Privacion de Libertad, Educacion Hospitalaria y Domiciliaria.

— Disefio y programacion de la ensefianza. Planificacién anual y planificaciones periddicas.
Formatos y estructuras didacticas: secuencias, proyectos, unidades. Informe diagnéstico de
grupo. Determinacién de objetivos y propdsitos, seleccién de contenidos, construccién
metodoldgica, actividades, y propuestas de evaluacion. Uso de las TIC en la seleccion y
construccién de recursos y materiales didacticos. Disefio de la enseflanza e inclusion.
Barreras y Apoyos. El trabajo interdisciplinario con Maestros/as de atencién a la inclusién.

— Laevaluacién en el Nivel Primario. Enfoques, criterios, estrategias, indicadores e instrumentos
de evaluacion. Reflexiones scbre la evaluacion en el nivel.

Actividades formativas en el dmbito de las Escuelas y/o Instituciones Asociadas

La propuesta en esta unidad curricular estd destinada a profundizar el proceso de insercién en la
Escuela iniciado en Practica Profesional Docente |. Para ello se prevén instancias o momentos de
trabajo articulado en el instiwuto y en las escuelas asociadas, buscando generar las condiciones para
que ellla estudiante se integre graduaimente en la dindmica institucional y al interior del aula,
promoviendo el anélisis reflexivo y el desarrollo de capacidades para la planificacién y gestién de la
ensefanza.

4 Es un criterio de definicion institucional 1a peitinencia de tas distintas denominaciones de los titulos, considerados afines. De acuerdo al Reglamento de
Practicas y Residencias (Res. MECH 330/18) este perfil corresponide & unfa docente que debe aportar a la unidad curricular una mirada integral, general y
actualizada, tendiente a favorecer fa articulacion de los saberes propios del rol def ensefante con las especificidades de la carrera.
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— Ayudantias en el 1° y en el 2° Ciclo de la Escuela Primaria; Deben incluir instancias 4ulicas y
ho aulicas. La propuesta de insercién incorpora el ingreso al aula y experiencias de
mt.ervenciOn con niveles crecientes de complejidad. Deben completarse en no menos de 16
(dieciséis) jornadas escolares completas (total de 64hs reloj), con experiencias en cada uno
de los ciclos del nivel. Las actividades sugeridas son:

— ldentificacion, registro y analisis de documentacion institucional: PEIl, PCI,
planificaciones docentes, etc.

— Realizacion de entrevistas en profundidad.

— Organizacién y coordinacién de actividades institucionales acordadas con la escuela y
con el acompafiamiento del/de la docente (rutinas y eventos escolares, actividades
especiales, etc.). Se sugiere promover oportunidades para el trabajo en parejas entre
compafieros/as practicantes.

— Experiencias en distintas funciones docentes en la escuela.
— Observacién e interpretacion de la ensefianza en el aula

- Disefio y gestién de actividades acotadas o pequefas secuencias de ensefianza en
coordinacion con el/la docente del curso.

— Disefio y gestién de una propuesta de ensefianza. Su evaluacién y reflexién sobre la
practica

— Experiencias de intervencién en la modalidad virtual: disefio y/o curaduria de contenidos
educatives  digitales, propuestas de retroalimentacion formativa, actividades de
comunicacion con ‘as familias, actividades tutoriales o de acompafiamiento a nifios/as
en sus tareas, etc.

Las actividades formativas pueden completarse con breves experiencias en instituciones educativas
no escolares.

Actividades formativas en el &mbito del Instituto Superior

Los contenidos suponen la creacion de condiciones que permitan transitar experiencias formativas
relacionadas con actividades de disefio y la planificacién de la ensefianza, asi como la lectura
analltica y reflexiva del Disefio Curricular de la Educaciéon Primaria. Asimismo, es el espacio para el
intercambio, la socializacién y la discusién sobre problematicas observadas y vivenciadas en la
escuela. La propuesta puede prever actividades con diversos formatos que incluyan:

— La articulacién con todas las unidades curriculares del segundo afio alrededor de un eje
relacionado con el rol docente y el sentido de las intervenciones en la ensefianza: se sugiere
el disefio de talleres, seminarios, ateneos u otras propuestas que permitan un abordaje
integrado y colaborativo con todo el equipo docente de la carrera para la profundizacion de
saberes y el desarrolio de capacidades de actuacion docente.

— La elaboracién de una programacién anual para la enseflanza en el nivel, y el disefio de
secuencias y/o propuestas didacticas en articulacién con los trabajos realizados en las
unidades curriculares que abordan las Didacticas Especificas de cursado simultaneo

— La realizacién de simulaciones 0 microexperiencias de enseflanza con sus compaferos
seguida de momentos de autoevaluacién, coevaluacién y reflexién grupal.

— La documentacién narrativa de las experiencias en la escuela, instancias de reflexion,
autoevaluacién y produccion de informes.

wa

Tercer Ao,

El tercer afio de la carrera es el momento para profundizar el trabajo sobre el desarrolio de
capacidades profesionales y afianzar los procesos formativos relacionados con los saberes
disciplinares, didacticos y experienciales. La insercidbn prolongada y con crecientes niveles de
responsabilidad en las instituciones asociadas permite el trabajo articulado entre las distintas
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Unidades Curriculares alrededor de la construccion del rol e identidad docente, y en favor de construir

vinculos entre la teoria y la préctica. En ese sentido, durante el desarrollo curricular se pueden
considerar los siguientes criterios como estructurantes del trabajo para este ario.

Fortalecer el desarrollo de capacidades académicas y profesionales, y avanzar en procesos
reflexivos y criticos de mayor complejidad sobre |a tarea.

Profundizar la inmersion en el trabajo aulico, asumiendo de manera creciente la toma de

decisiones sobre la enseflanza; y articulando los saberes construidos en las distintas unidades
curriculares.

Enriquecer las capacidades que favorezcan el dominio del contenido a ensefiar, el
conocimiento de los sujetos y grupos de aprendizaje; y la dimensién intersubjetiva de la
ensefianza.

Recuperar con perspectivas de mayor profundidad el anélisis de la dimensién institucional de
la tarea; y avanzar en la construccién progresiva del rol docente en toda su complejidad.

Las Unidades Curriculares que se desarrollan durante el 3° afio son:

Hs. catedra para

Cargahoraria

- semanal para

la formacion de Docentes
“|" estudiantes (%) !

21 Derechos Humanos y Ciudadania Cuar  CFG 4

1 4 -
22 Sociologia de la Educacion Cuatr CFG 4 1 = 4
23 Educacion Digital Anual CFG 3 1 3 3
24 Didactica de la Educacién Tecnolégica Anual  CFE 4 2 8 8
25 D‘;dacﬁca@g; Ja Matematica en &l 2° Ciclo Anual  CFE 3 . 2 6 6
% Didéctica:‘c?ié:la Lenguay la Literat. en el 2° Ciclo  Anuai  CFE 3 "?_ 6 6
27 Didscicadelas Cs. Natuales en el 2 Cico Anval  CFE 3 2 6 6

e las Ciencias Sociales enel 2° Ciclo Anual  CFE 3 B g e et

(*) en horas catedra

21. Derechos Humanos y Ciudadania

Campo: Formacién General

Formato: Asignatura

Régimen de cursava: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio — 1 ° cuatrimestre

Distribucién de la carga horaria: 4hs. catedra {2hs 40m) — B4hs. catedra total (42hs 40m)
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Perfil docente: Profesor/a o Licenciado/a en Historia; Profesor/a o Licenciado/a en Ciencia Politica:

) Profesor/a en Formaciéon Etica y Ciudadana; Profesor/a o Licenciado/ con formacién en Ciencias
S/ . L o
&/ Sociales 0 Humanas con experiencia en Educacion. En todos los casos con especializacién y/o

formacién en Derechos Humanos

Moda/ig’ad o"e cursado: Presencial. El proyecto de ia Unidad Curricular puede prever instancias de
formacién virtual y hasta un 30% de Ia carga horaria total para la realizacién de actividades no

presenciales de aprendizaje autodirigide o auténomo, que sera contabilizado dentro del porcentaje de
asistencia exigido (Res. MECH 640/14).

Finalidad formativa:

La pluralidad de realidades que conforman nuestra sociedad actual hace que los problemas que se
nos plantean exijan una reorientacion ética y ciudadana de los principios que regulan las relaciones
entre las personas, entre las comunidades y las relaciones del hombre con su entorno natural.

Se hace necesario que cada sujeto construya criterios éticos, racionales y solidarios y aprenda a
convivir en una sociedad democratica, siendo consciente de sus derechos y responsabilidades, y
participando activamente en 'a vida publica. Ademas, las categorias de democracia, democratizacion,
ciudadania, derechos, se han convertido en parte del fenguaje usual de las ciencias sociales.

El reconocimiento de los derechos y deberes que adquieren los/as docentes como profesionales,
cuanto ia comprension de los/as nifios/as como sujetos de derecho, resultaran pilares de la formacién
general para que los/as estudiantes puedan asumir su tarea educativa como sujetos reflexivos,
responsables y comprometidos con los valores democraticos y el ejercicio efectivo de los derechos
humanos.

Por ello, desde esta asignatura se propone abordar la problematica de los Derechos Humanos, en
orden a la construccién de una ciudadania democratica, en el marco del goce efectivo de los derechos
y de la pertenencia a una comunidad concreta.

Ejes de contenidos:

- Ciudadania y Democracia: Ciudadania como posesion de derechos. El universalismo limitado
de la ciudadanfa. Razcnes historicas del surgimiento de la ciudadania. La democracia como
forma de gobierno y estilo de vida: representacion y participacion. Principios y supuestos del
orden democratico. Sentide y funcion de las normas jurldicas: la Constitucion Nacional como
ley fundamental. Constitucion provincial.

— Practicas politicas y participacion ciudadana: Sociedad, sujeto y practicas politicas. Poder
social, poder politico y dominacién. Politica y gobierno. Nocién de gobierno. Morfologia de las
formas de gobierno. La politica y la constitucién del Estado moderno. La estructuracion
sociopolitica del Estado. El ejercicio del gobierno y las politicas publicas. La gobernabilidad.

- Derechos Humanos. Construccién de la memoria: Los Derechos Humanos: su construccion
histérica y contanido. Los Derechos Sociales y los Derechos de los Pueblos. Las discusiones
sobre la universalidad de los Derechos frente a las problematicas de la exclusion y las
minorfas sociales. El Terrcrismo de Estado. Ejercicio y construccion de fa memoria colectiva.
Acuerdos internacionales y Convenciones sobre la eliminacién de toda forma de
discriminacion y de genocidio. Organizaciones de DDHH en Argentina.

— Los derechos de les Pueblos Criginarios. El Convenio N° 169 de la Organizacion Internacional
del Trabajo (OIT) y el-derecho a la participacion y la consulta a los Pueblos. El derecho a Ia
Educacion intercuttural y Bihngue.

Orientaciones para la ensefanza.

El desarrollo de los contenidos de esta asignatura deberia permitir la construccion de articulaciones
entre la teorfa y la practica, a partir de situar los conceptos trabajados en vinculacion con la
enseflanza y ei rol docente que son ejes nodales para el acercamiento a la practica profesional en el
tercer ailo dé la carrera. En ese sentido, resulta relevante el abordaje critico y reflexivo de las
problematicas actuales de la escuela en relacion con los Derechos Humanos, y retomando en un
proceso espiralado lo aprendido en Pedagogia y en Historia y Politica de la Educacion Argentina; con
un mayor nivel dg profundizacion.

Para el trabajo en el auia del instituto se recomienda continuar con formas de abordaje que permitan
lograr esa relacion entre tecria y practica, proponienido analisis a partir de las experiencias de los/as
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es.tudian.tes en la escuela y favoreciendc situaciones de aprendizaje activo, reflexivo y critico. Al
mismo tiempo, resultan significativas las propuestas que incluyan actividades de expresion oral y
escrita, trabajo colaborativo y ejercitaciones que pongan en juego capacidades relacionadas con la
actividad profesional de los/as estudiantes: preparacién y presentacién de exposiciones orales,
coordinacion de trabajos grupales, realizacion de trabajos practicos, etc. Se deben integrar las TIC,
estimulando la alfabetizacion digital de les/as estudiantes y promoviendo competencias que permitan

la integracion de dichas tecnologias en la ensefianza, a partir del enfoque de la educacion digital como
un derecho. '

Por otro lado, no debe obviarse el tratamiento de problematicas que, en relacién a los contenidos de la
unidad, se plantean desde tematicas transversales como los derechos humanos, la perspectiva de
género, la diversidad y la intercuituralidad. Resulta relevante promover préacticas de ensefianza que
recuperen el sentido ético, politico y epistemolégico de la interculturalidad y que constituyan
oportunidades para la reafirmacion de la identidad. Se recomienda el uso de fuentes que nutran la
pluriversalidad y el disefio de actividades que incluyan el andlisis critico de temas sociales o afectivos
relacionados con ia diversidad culturai, la igualdad y la justicia social.

Bibliografia recomendada:

—~ Adamoli, M. C. y Fiachslan. €. (2010) Pensar la Dictadura: terrorismo de Estado en

Argentina. Pregunias, respuestas y propuestas para su enseflanza. Ministerio de
Educacidn de la Nacion: Bs.As

- Bayer, O, Boror, A. y otros (2011). £/ Terrorismo de Estado en la Argentina. Apuntes
sobre su historia y sus consecuencias. Instituto Espacio para la Memoria, Buenos Aires.

— Dussel, I. (2001). “La transmisién de la historia reciente. Reflexiones pedagégicas sobre el
arte de la memoria”, en: Guelerman, S. (comp.). Memorias en presente. Ed. Norma,
Buenos Aires.

— Mirza, Ch.A. (2006), Movimientos sociales y sistemas politicos en América Latina. La
construccién de nuevas democracias. CLACSO, Buenos Aires.

- Schujman, G. —c00:d.-(2012). Formacion Etica y Ciudadana. Un cambio de mirada. Ed.
Octaedro, Buenos Aires.

— Salgade, J. M. Gomiz, M. M. Convenio 169 de la O...T sobre Pueblos Indlgenas: su
aplicacién en el derecho interno argentino. 2° edicién. Observatorio de Derechos
Humanos de Pueblos Indigenas. Neuguén.

22. Sociologia de la Educacion

Campo: Formacién Generai

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio — 2° cuatrimestre

Distribucién de la carga horaria: 4hs. catedra (Zhs 40min) - 64hs. catedra total (42hs 40min)

Perfil docente: Formacion especifica en Sociologla, con formacién continua y/o experiencia en
Educacién: o formacién en Ciencias de la Educacién, con formacién continua y/o experiencia en
Sociologia. Se recomienda priorizar la experiencia docente en el sistema educativo.

Modalidad de cursado: Presencial. El proyecto de la Unidad Curricular puede prever instancias de
formacién virtual y hasta un 30% de la carga horaria total para la realizacion de actividades no
presenciales de aprendizaje autodirigido o auténomo, que sera contabilizado dentro del porcentaje de
asistencia exigido /Res. MECH 640/14).

Finalidad formativa:

El objeto de esta unidad curricular es la aproximacion al estudio de las relaciones entre .Soc:\edad,
Estado y Educacién. Para ello, se debe priorizar ur enfoque tematico por sobre Ia organizacion de
contenidos por “corrientes de pensamiento”.
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Z i
_E_a propuesta busca enriquecer la mirada del/de la futuro/a profesor/a, a partir del analisis del
/_;’fenc?meno educativo como un derecho personal y social; y la reflexién sobre los escenarios
= ,_{esocnoeducativos actuales. Pretende aportar categorias de andlisis que permitan al/a la futuro/a
docente pensar y mejorar su practica en el aula y la institucion reconociendo la dimension politica del

rol, para.comprender e intervenir en distintos contextos socio educacionales y generar estrategias
de cambio que favorezcan un desarrolio mas democratico y de calidad de la escuela.

Ejes de contenidos:

- La perspectiva sociologica y & educacién como derecho personal y social. Enfoques y
pgrspectivas sobre el vinculo Educacion, Estado y Sociedad. Meritocracia y segmentacion del
sistema educativo. La escuela como aparato de dominacién simbélica, silenciamiento y
negacion de las identidades y la diversidad cultural y linguistica, disciplinamiento y
reproduccion de las desigualdadas. Debates histéricos y actuales

— Problematicas actuales en la sociedad del conocimiento y la informacion. Masificacion,

desigualdad y fragmentacion educativa. Los desafios de la inclusion. La construccion de la
diferencia sexual en la escuela.

- Educacién, trabajo- y economia. Mercado de trabajo y educacién en el capitalismo
contemporaneo: desigualdades y exclusién social. Trayectorias laborales y género.
Profesionalizacion y precarizacion del trabajo docente. Los procesos de feminizacion de la
docencia ‘

Orientaciones para la ensefianza

El desarrollo de los contenidos de esta asignatura deberia permitir la construccién de articulaciones
entre la teorfa y la practica, a partir de situar los conceptos trabajados en vinculacién con la
ensefianza y el rol docente que son ejes nodales para el acercamiento a la practica profesional en el
tercer afio de la carrera. En ese sentido, resulta relevante el abordaje critico y reflexivo de las
problematicas actuales de ia escuela, retomando en un proceso espiralado lo aprendido en
Pedagogia, Historia y Politica de la Educacién Argentina y Derechos Humanos y Ciudadania; con un
mayor nivel de profundizacion y desde una perspectiva sociologica.

-
54

Para el trabajo en el auia del instituto se recomienda continuar con formas de abordaje que permitan
lograr esa relacion entre teoria y préctica, proponiendo andlisis a partir de las experiencias de los/as
estudiantes en la escuela y favoreciendo situaciones de aprendizaje activo, reflexivo y critico. Al
mismo tiempo, resultan significativas ias propuestas que incluyan actividades de expresién oral y
escrita, trabajo colaborativo y ejercitaciones que pongan en juego capacidades relacionadas con la
actividad profesional de los/as estudiantes: preparacién y presentacion de exposiciones orales,
coordinacion de trabajos grupales, realizacidn de trabajos practicos, etc. Se deben integrar las TIC,
estimulando la alfabetizacién digital de los/as estudiantes y promoviendo competencias que permitan
la integracion de dichas tecnologias en la enseflanza, a partir del enfoque de la educacion digital como
un derecho.

Por otro lado, no debe obviarse el iratamiento de problematicas que, en relacion a los contenidos de la
unidad, se plantean desde tematicas transversaies como los derechos humanos, la perspectiva de
género, la diversidad y la interculturalidad. Resulta relevante promover practicas de ensefianza que
recuperen el sentido ético, politico y epistemologico de la interculturalidad y que constituyan
oportunidades para la reafirmacion de la identidad. Se recomienda el uso de fuentes que nutran la
pluriversalidad y el disefio de actividades que incluyan el analisis critico de temas sociales o afectivos
relacionados con la diversidad cultural, la igualdad y la justicia social.

Bibliograffa recomendada:
- Bourdieu, P. (1897) Capital cultural, escuela y espacio social. Siglo XXI. Madrid.
- Foucault, M. (1989) Vigilar y castigar. Siglo XXI. Buenos Aires.
- Kaplan, C. (2005) Desigualdad Educativa. La Naturaleza como pretexto. Noveduc.

- Tenti Fanfani, E (2007) La escuela y la cuestidn social. Ensayos de Sociologia de la
Educacién. Buenos Aires: Siglo XXI. 2007.
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)
. 123. Educacién Digital

I'_i

5 /i Campo: Formacién General

2" Formato: Taller

Reégimen de cursada: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 3° afo
Distribucitn de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. catedra total (64hs)

Perfil docente: Profesor/a, preferentemente de Educacion Primaria, con Especializacion en Educacion
y TIC o similar; o profesional con formacion en Ciencias de la Educacion con orientacion y/o

experiencia en Educacion Digital. En ambos casos se debe priorizar la experiencia en el sistema
educativo

Modalidad de cursado: Presencial. El proyecto de la Unidad Curricular puede prever instancias de
formacién virtual y hasta un 30% de la carga horaria total para la realizacion de actividades no

presenciales de aprendizaje autodirigido o auténomo, que sera contabilizado dentro del porcentaje de
asistencia exigido (Res. MECH 640/14).

Finalidad formativa:

Se abordaran las problematicas sociales, culturales y éticas de ias Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion; asi como la reflexién sobre su inclusién en la escuela; insertando a los/as estudiantes
en los debates actuales sobre la alfabetizacién digital desde el enfoque de la educacién digital.
Partiendo de considerar a la ensefianza como una practica cultural, se propone el analisis de cambios
y permanencias en relacion a las transformaciones sociales y culturales que desafian el rol de los/as
educadores/as; pensando en nuevos contenidos. habilidades, capacidades, y practicas de ensefianza
gue incorporan otros habitcs, vinculos, y formas de ser y estar en un aula. En este marco, la inclusién
en una cultura digital, se reconfigura como un derecho social, cultural y colectivo, que demanda Ia
formacién en nuevos saberes.

Desde este enfoque, el desarrollo de competencias digitales se plantea como una dimensién
indispensable y transversal a toda !a formacién docente inicial en lo instrumental, estratégico,
comunicacional, social o didactico. Se espera poder analizar la reconfiguracién del rol docente desde
un posicionamiento critico, que permita interrogar practicas de aprendizaje individuales, competitivas y
jerarquizadas; para poder incluir a las tecnologias digitales en contextos de aprendizaje colaborativo
que permitan el desarrolio de competencias digitales para la formacion integral en la sociedad de la
informacion.

Supone instancias de reflexion nedagoégica, que permitan reconocer, disefar y utilizar estrategias
didacticas y propuestas creativas de produccién y analisis de recursos digitales para la ensefianza y la
alfabetizacion digital. Se recomienda avanzar en andlisis y reflexiones sobre las implicancias
pedagdgicas, socioculturales y cognitivas del uso de tecnologias digitales en proyectos educativos en
el Nivel Primario; reconociendo los compromisos mediacionales que ha de asumir el/la docente en su
labor, su impacto en las interacciones en el aula, la incorporacién de nuevos objetos; y la emergencia
de formas particulares de construir el conocimiento y el aprendizaje a partir del uso de herramientas
digitales en la infancia.

Ejes de contenidos:

— La integracion de las TIC en las practicas educativas. Enfoque de la inclusién digital. Retacién
escuela - cultura — sociedad - tecnologia. Nuevas formas de ensefar y aprender en la
sociedad de la informacion. La relacién de los sujetos con la tecnologia en la vida cotidiana.
Aprendizaje colaborativo v ubicuo.

- Laensefanza a partir de fa integracién de TIC. Alfabetizacién digital. Transformaciones en las
relaciones, el tiempo, el espacio, en las formas de produccién y circulaciéon de los saberes. La
construccicn del conocimiento mediado por la cultura digital, el consumo y la produccion
creativa. Comuridades de aprendizaje. Modelo TPACK: relacién de las dimensiones
disciplinares, pedagégicas-didacticas y tecnologicas.

- Nuevas formas de organizar y representar la informacion: audiovisuales, multimedia,
hipertextos e hipermedics: aplicaciones en !a educacion. Ensefar y aprender con contenidos
educativos digitales. con entornos de pubiicacién, con redes sociales, con materiales
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multimedia, con trabajos colaborativos, etc. Gamificacién. Simuladores. Materiales digitales de
lectura. La ensefianza con TIC en el Nivel Primario: analisis y disefio de propuestas.

Disefio, busqueda, evaluacion y seleccién de recursos digitales. Criterios de Clasificacion y

\O\\/@J seleccion de recursos para el aprendizaje. Herramientas de autor. Repositorios de recursos
\e/ 34 digitales. Recursos de informacién, comunicacién y colaboracién. Res. CFE N° 343/18
w ADE A “Nucleos de Aprendizaje- Prioritrios para Educacion Digital, Programacién y Robatica”.

Contenidos educativos de alfabetizacion digital. Educacién Inclusiva y TIC: propuestas de

enseflanza en la diversidad. Tecnologias Emergentes: Realidad Aumentada y Realidad Virtual.
Pensamiento Computacional. Codigos QR.

Educacién y conectividad. Busqueda, acceso, seleccion critica y organizacion de la informacion
en Internet. Identificacién de los Derechos de autor de los materiales educativos. EI movimiento
de Recursos Educativos Abiertos. Utilizacién de plataformas virtuales educativas; estructura y
aplicaciones como espacios de ensefanza, aprendizaje, colaboracion, comunicacion,
intercambio y produccion. Comunidades digitales de aprendizaje.

Orientaciones para la ensefianza

Al proponerse como un Taller, la unidad curricular debe propiciar situaciones que integren la teoria yla
practica a través del trabajo grupal y colaborativo en proyectos concretos. Se espera que los/as
estudiantes involucren en fa cursada las competencias digitales que durante su profesién seran objeto
de ensefianza: busqueda, seleccidn, representacion, andlisis, interpretacion y organizacién de la
informacion; produccion e integracion de recursos TIC en trabajos practicos; manejo de recursos de
comunicacion, colaboracién y expresion; interaccidn con materiales muitimedia e hipermedia; uso de
campus virtual, etc.

En el mismo sentido, las situaciones de aprendizaje deben ofrecer a los/as estudiantes oportunidades
- para tomar decisiones sobre el uso significativo de recursos TIC para la ensefianza y aprendizaje en la
escuela, favoreciendo de esta manera el desarrollo de capacidades profesionales relacionadas con
planificar y utilizar una variedad de recursos y tecnologlas de ensefianza y/o producirlos; disefiar e
implementar estrategias didacticas diversas para favorecer las diferentes formas de construir el
conocimiento; planificar y cesarrollar la enseftanza de las habilidades necesarias para vincularse
responsablemente con los/as otros/as y para trabajar en forma colaborativa. De esta manera, y
considerando la transversalidad de estos contenidos para la formacién; es absolutamente necesario
promover instancias de irabajo articulado con la Préactica Profesional Docente, y las unidades
curriculares del campo de la formacion especifica.

|
Ol
(N
x

Por otro lado, no debe obviarse el tratamiento de problematicas que, en relacion a los contenidos de la
unidad, se plantean desde tematicas transversales como los derechos humanos, la perspectiva de
género, la diversidad y la interculturalidad.

Bibliografia recornendada:

— Burbules, Nicholas C. (2014). Los significados de “aprendizaje ubicuo”. Education Policy
Analysis Archives/Archivos Analiticos de Politicas Educativas, vol. 22, pp. 1-7. Disponible en:
http://www.redalyc.orgrarticulo.0a?id=275031898105

— Brito, A., (2015): Nuevas coordenadas para la alfabetizacion: debates, tensiones y desaflos en
el escenario de la cultura digital, SITEAL/TIC, IPE-UNESCO Buengos Aires.

- Cobo C. (2019) Acepto las condiciones. Uso y abuso de las tecnologlas digitales. Madrid:
Fundacion Santillana. |

- Fulan, M. Langwortny, M. {2014). Una rica veta. Como las nuevas pedagogias logran el
aprendizaje en profundidad. Toronto: Pearson. Disponible en:
https://www.pearson.com/content/dam/one-dot-coim/one-dot-com/global/Files/about-
pearson/innovation/open-ideas/ARichSeamSpanish.pdf

- Lopez Lopaz, F.y Samek, T. (2009). irclusién digital un nuevo derecho humano. Educacion y
biblioteca, {N°172). Extraido de:
http:/feprints rclis.org/14127/AANCLUSION_DIGITALY%2C NUEVO DERECHO H.pdf

- Ripani, M. F. (2017). Orientaciones pedagoégicas de educacion digita\. Colegcién 'M.arco's
Pedag'Ogicos de Aprender Conectados. Directora Nacional de Innovacion Educativa, Ministerio
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de Educacion de la Nacién. Recuperado el & de febrero de 2021

| : Disponible en:
http.//www.bnm. me.gov.ar/gigal/documentos/EL006290. paf

et} t ? . g - e .

; %\ &/  24.Didactica de la Educacién Tecnolégica
T '\". 4
A DEN T Campo: Formacion Especifica

Formato: Asignatura

Reégimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 3° afo

Distribucion de la carga horaria: 4hs catedra (2hs 40m) — 128hs cétedra total (85hs 20m)

Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagdgica con un/a Docente con formacién en

Educacién Tecnolégica o Tecnologia con capacitacién y/o experiencia en Educacién Primaria; y un/a
Profesor/a de Nivel Primario.

Modalidad de cursado: Presencial. £l proyecte de la Unidad Curricular puede prever instancias de
formacion virtual y hasta un 30% de la carga horaria total para la realizacién de actividades no

presenciales de aprendizaje autcdirigido o auténomo, que sera contabilizado dentro del porcentaje de
asistencia exigido (Res. MECH 640/14).

Finalidad formativa:

Esta unidad analiza y trabaja scbre el corpus tedrico y las estrategias de ensefianza de la Educacién
Tecnologica para el Nivel Primario. Plantea el abordaje de los ejes de contenidos desde el enfoque
socio tecnico, avanzando desdse @l constructivisimo social de la ciencia y la tecnologia, lo cual implica
que ésta y la sociedad se cc - construyen, y no se determinan una a la otra. Ambos aspectos
- conforman el artefacto tecnolégico cuando se estabilizan los sentidos que se le da.

1
N
l\\ ~

Este enfoque entiende a la tecnologia como un sistema, asumiendo que tiene su origen en una
produccidn social que viena determinada por la cultura. Desde la Educacion Tecnologica se estudia a
la cultura tecnologica, como un conjunto de conocimientos técnicos que permiten desarrollar criterios
de analisis, interpretacion, desnaturalizacién, comprension, reflexion, y critica. Analizar el sistema
socio técnico (procesos o artefactos) permitira entender las redes establecidas, sus relaciones, su
contexto, sus actores y sus diferentes componentes.

Ejes de contenidos:
Los procedimientcs de le Educacion Tecnoldgica.

- Analisis des productos tecnoidgicos. Tipos de andlisis: morfoldgico, estructural, de
funcionamiento, funcional, tecnolégico, econéomico, histdrico, relacional, comparativo, entre
otros. La comunicacion de la informacion tecnoldgica. Redacciéon de textos instructivos.
Representacion de objetos a través de. croquis, bocetos y planos de representacién bi-
dimensional. Uso de escalas La necesidad del uso de las normas. Las maquetas y los
prototipos como modelos de representacion.

- La resolucién de problemas socio — técnicos y tecnolégicos. Andlisis e identificacion de
variables y dimensiones. Problemas de caja negra, de sintesis y de analisis. El Proyecto
Tecnolodgicc. Etapas. Proceso de resolucion de problemas tecnoldgicos. Enfoque sistémico. La
estructura de los sislemas: los elementos, los [imites, la red de comunicacion y los depésitos.
El aspecto funcional de-los sistemas: los flujcs, los elementos de control, los retardos y los
lazos de realimentacion.

La formacion general en Tecnclcgia para todos los sujetos.

— Aportes de ia Educacion Tecnolégica a la construccion de ciudadania. Analisis de materiales

referidos & la Educaciorn Tecnoldgica: rescluciones dal Concejo Federal de Educacion,

- documentos de entidades internacionales (Organizacidn de Estados Americanos),
Organizacion de ias Naciones tnidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO).

- Andlisis de conceptuaiizaciones y enfoques de Ja enseflanza de la Tecnologia. La
alfabetizacion tecnoldgica en el Nivel Primario La Educacion Tecnoldgica en los sistemas

educativos del mundc.
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i La construccion curricular de la Educacién Tecriologica en el pais.

/ — Los Nucleos de Acrendizajes Prioritarios de Educacion Tecnolégica. .Conceptualizacion de la
{ ensefianza de la Educacion Tecnoldgica. Acerca de los procesos, acerca de los medios

tecnicos y acerca de la reflexion sobre la Tecnologia como proceso sociocultural: diversidad,
cambios y continuidades.

— Los contenidos de Educacion Tecnolégica en el Nivel Primario. Secuenciacion lbgica.
Articulaciones del Nivel Primario con el Nivel Inicial y Nivel Secundario. La Educacién

Tecnologica en el contexto de la Jornada Extendida, Articulaciones con otros espacios
curriculares.

Los procesos de aprendizaje de la Educacién Tecnolégica en el Nivel Primario.

— Laconstruccion de la subjetividad del rifio en el mundo artificial. Las influencias de fas nuevas
tecnologias. La expresion del conocimiento tecnolégico a través de materiales y objetos
(dibujos, figuras, tablas, organigrama, etc.)

Las estrategias de ensefanza de la Educacion Tecnoldgica del Nivel Primario

— Secuencias didacticas. El aula - taller como dinamica de trabajo en la Educacién Tecnolégica.
Estrategias de ensefianza: map#s conceptuales, exposiciones, analisis de sistemas socio —
técnicos, analoglas y metaforas, analisis de casos y productos, proyectos tecnolégicos, la
resolucion de problemas. £l enfoque sistémico como herramienta de andlisis de |a complejidad.

- La evaluacion en las propuestas educativas de Educacion Tecnolégica. El uso de las
Tecnologlas de Informacién y la Comuricacion. Propuestas educativas de Educacion
Tecnologica en el marco de una educacion inclusiva. El juego como recurso didactico.

Orientaciones para la ensefianza.

Es importante que se disefien experiencias de aprendizaje que favorezcan el aprendizaje activo, la
indagacién y el andlisis colectivo, para que los/as estudiantes puedan reflexionar sobre los
fundamentos de la enseflanza de la Educacion Tecnologica en la escuela.

LU

|
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La propuesta de ensefianza debe centrarse fuertemente en lograr una articulacién con la Practica
Profesional Docente. Se recomienda incluir diversas estrategias que permitan a los/as estudiantes el
analisis, registro y disefio de propuestas didacticas integradas a las experiencias que se realizan en
las Escuelas Asociadas, y en ariiculacion con otras unidades curriculares de cursado simultéaneo.

Es fundamental integrar las TIC en la propuesta, estimulando la alfabetizacién digital de los/as
estudiantes y promoviendo competencias que permitan la integracién de dichas tecnologias en la
ensefianza, a partir del enfoque de la educacion digital como un derecho.

Finalmente, no debe obviarse el tratamiento de problematicas que, en relacion a los contenidos de la
unidad, se plantean desde tematicas transversales como los derechos humanos, la perspectiva de
género, la diversidad y la interculturalidad. Resulta relevante promover practicas de enseflanza que
recuperen e! sentido ético, politico y epistemolégico de la interculturalidad y que constituyan
oportunidades para la reafirmacion de la identidad. Se recomienda el uso de fuentes que nutran la
pluriversalidad y el disefo de actividades que incluyan el analisis critico de temas sociales o afectivos
relacionados con la diversidad cultural, la igualdad y ia justicia social.

Bibliograffa recomendada:

~ Abervuj, E. y Leliwa, S. (compiladores). (2011). Educacién tecnoldgica. Experiencias y
reflexiones. Buenos Aires. Editorial Lesa.

- Bar6n, M. (2004). Ensefiar y aprender tecnologia; Buenos Aires. Novedades Educativas.

-~ Leliwa, S. {2013). Apuries para pensar su enseflanza y su aprendizaje. Cordoba. Editorial
Babel.

- Leliwa S: (2008). Ensefar Educacion Tecnoldgica en los escenarios actuales. Cordoba.

Comunicarte.

Orta Klein S. (2008) “E! desafio de evaluar para el aprendizaje en el drea de Tecnologfa”.

Buernos Aires: Mimec
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~ Orta Klein S., Cwi M. (2007) “Serie Cuadernos para el Aula” Tecnologia 1er Ciclo EGB/Nivel

Primario. Ministerio de Educacién Ciencia y Tecnologla de fa Nacién. Consejo Federal de
Educacién.

25. Didactica de la Matematica en el 2° Ciclo

Campo: Formacion Especifica

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 3° afo

Distribucién de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. catedra total (64hs)

Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagégica con un/a docente de Nivel Primario con
especializacion en el drea, y un/a Profesor/a de Matematica que preferentemente cuente con
formacion y/o experiencia en Educacion Primaria.

Modalidad de cursado: Presencial. El broyecto de la Unidad Curricular puede prever instancias de
formacion virtual y hasta un 30% de la carga horaria total para la realizacién de actividades no
presenciales de aprendizaje autodirigido o auténomo, que sera contabilizado dentro del porcentaje de
asistencia exigido (Res. MECH 640/14).

Finalidad formativa:

En esta unidad curricular se protundizarg el estudio de los aportes tedricos de la disciplina y el
contexto escolar de produccién y validacion del conocimiento mateméatico. Asimismo, se debe
continuar otorgando especial énfasis al analisis y la produccién de materiales y secuencias de
ensefanza del area, incluyendo los contextos mediados por Ias tecnologias digitales. Los contenidos
de esta unidad curricular deben plantearse como parte de la secuencia de articulacion con las
unidades curriculares Matematica y Didactica de la Matematica en el 1° ciclo.

Ejes de contenidos:

- Didactica de la Matematica. La resolucién de problemas. Analisis y produccion de secuencias
didacticas. Analisis didactico de libros de texto.

~ La ensefianza de los numeros racionales. Secuencias de ensefianza sobre fracciones y
decimales. Secuencias de ensefianza sobre razones y proporciones. NUmeros enteros;
secuencias de ensefianza sobre divisibilidad. Secuencias de enseflanza mediadas por
tecnologia.

~ La ensefianza de! algebra. Continuidades y rupturas entre aritmética y algebra. Sucesiones,
formulas, ecuaciones. Secuencias de ensefianza que involucren la generalizacion y la
argumentacion. '

Orfentaciones para !a enseflanza.

Es importante que se disefien experiencias de aprendizaje que favorezcan la produccion matematica y
el analisis colectivo, para que los/as estudiantes puedan reflexionar sobre sus procedimientos de
resolucién, validando y estabieciendo relaciones gue les permitan reutilizar los nuevos aprendizajes en
situaciones futuras.

La propuesta de ensefianza debe centrarse sn el enfoque de la resolucion de problemas y es
fundamental, por otra parte, lograr una fuerte articuiacién con la Practica Profesional Docente. Se
recomienda incluir diversas estrategias que permitan a los/as estudiantes el analisis, registro y disefio
de propuestas did4cticas integradas a las experiencias que se realizan en las Escuelas Asociadas, y
en articulacién con otras unidades curriculares de cursado sirnultaneo.

Es fundamental integrar las TIC en la propuesta, estimulando la atfabetizacion digital de los/as
estudiantes y promoviendo competencias que permitan la integracion de dichas tecnologias en la

ensefianza, a partir de! enfocue de la educacion digital como un derecho.
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:f Finaimente, no debe obviarse | tratamiento de

; ,; & {, ur'udad, se plantgan desQe teméti_ca§ transversales como los derechos humanos, la perspectiva de
/i genero, la diversidad y la interculturalidad.

problematicas que, en relacion a los contenidos de la

Bibliografia recomendada:

— Sessa, C. (2005). Iniciacién al estudio didactico del algebra. Buenos Aires: Libros del zorzal.

Sadovsky, P. (2005). Enseflar matemética hoy. Miradas, sentidos y desafios. Buenos Aires:
Libros del zorzal.

— Parra,C y Saiz, I. (comps) (2005). Didactica de matematicas. Aportes y reflexiones. Buenos
Aires: Paidos.

— Fernandez, A. y otras. (2005). Ensefianza de los niimeros racionales positivos. Cuadernos
N°®2 y N°3. Gral. Roca: Universidad Nacional del Comahue.

26. Didactica de la Lengua y la Literatura en el 2° Ciclo

Campo: Formacién Especifica

Formato: Asignatura

Régimen de cursadé: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 3° afo

Distribucién de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. catedra total (64hs)

Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagégica con un/a docente de Nivel Primario con
especializacion en el area, y un/a Profesor/a o Licenciado/a en Lengua y Literatura; Letras; Castellano,
o Literatura y Latin con formacion y/o experiencia en Educacién Primaria

Modalidad de cursado: Presencial. El proyecto de la Unidad Curricular puede prever instancias de
formacién virtual y hasta un 30% de Ia carga horaria total para la realizacién de actividades no
presenciales de aprendizaje autodirigido o auténomo, que sera contabilizado dentro del porcentaje de
asistencia exigido (Res. MECH 640/14).

Finalidad formativa:

Desde esta unidad curricular se propone generar oportunidades para que los/as estudiantes logren
adquirir las herramientas, estrategias y posicionamientos teéricos que les permitan comenzar a
delinear acciones relacionadas con la ensefianza de la Lengua en el nivel educativo para el cual se
estan formando, focalizando el trabajo en el segundo ciclo y teniendo en cuenta los destinatarios de
esas mismas acciones. Se intentard fortalecer y profundizar en conocimientos que les permitan
adecuar su practica a jos contexios, a las necesidades de los/as destinatarios/as y a las exigencias
sociales e institucicnales.

Ejes de contenidas:

— Lectura: Politicas nacionales y planes de lectura. L.a biblioteca y su impacto en la formacién de
competencias de leciura. La ensefianza de la lectura en contextos de estudio: la lectura como
proceso. La lectura de textos de uso social: su valor en la adquisicion y desarrolio de las
competencias lectoras; importancia de su inclusién en las practicas aulicas. Vinculaciones
entre lectura y escritura. Evaluacién de la leciura: como proceso y como producto; visiones
con respecto al tema. Diseflo de propuestas de ensefanza para el Segundo Ciclo.

— Escritura. Las practicas de ensefianza de la escritura a lo largo de la historia. Proyectos de
escritura; estrategias de intervencién didactica. Intervencion docente en relacion el proceso de
redaccion y revision del escrito: la escritura como proceso y et uso de borradores. Evaluacion
de Ia escritura: corg producto y como proceso; visiones con respecto al tema. Disefo de
propuestas de ensefanza el Segundo Ciclo. El aprandizaje ortografico en la didactica de la
escrituia,

— Literatura. Problemas de 'a ensefianza de la literatura. itinerarios de lectura. Animacion a la
lectura y estrategias de ensefianza de la literatura.
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— Gestion y practica de fa Oralidad. Disefio de propuestas de ensefianza Qque tengan como eje
la practica de la oralidad en diferentes afios: el tratamiento de la oralidad en las clases de
lengua; el tratamiento de la oralidad en otras &reas curriculares.

— Reflexidn sobre la lengua. La ensefianza contextualizada de la gramatica oracional y

discursiva. La normativa. Intervencidén docente. Evaluacion. Disefio de situaciones didacticas
para diferentes afos.

— Las practicas dei lenguaje en el Disefio Curricular Jurisdiccional, Nucleos de Aprendizaje
Prioritarios y Lineamientos Curriculares para la Educacién Sexual Integral como marcos de
referencia de las propuestas aulicas. El uso de las TIC en la ensefianza y los aprendizajes.

Orientaciones para la ensefianza.

Es importante que en el desarmllo de la propuesta formativa se presenten situaciones de intercambios
entre hablantes y se ofrezcan momentos de lectura y de escritura. Por otro lado, es necesario tener en
cuenta que las practicas del lenguaje atraviesan todas las experiencias escolares y extraescolares de
los/as nifios/as; y en este sentido, se vuelve fundamental la instancia de reflexién con los/as
estudiantes, acerca de las'intervenciones que la practica docente demanda para permitir el desarrolio
de habilidades que fortalezcan la comunicacion y la expresion en el Nivel Primario.

La unidad curricular debe pensarse continuando la secuencia iniciada en Lengua y Literatura,
Didactica de la Lengua y !a Literatura para el 1° Ciclo y Alfabetizacién Inicial; y es fundamental, por
otra parte, lograr una fuerte articulacién con la Practica Profesional Docente. Se recomienda incluir
diversas estrategias que permitan a los/as estudiantes trabajar en el disefio de propuestas para el
fortalecimiento de las macrohabilidades (hablar, escuchar, leer, escribir) de forma integrada a las
experiencias que se realizan en las Escuelas Asociadas.

La ensefianza debe integrar las TIC, estimulando la alfabetizacion digital de los/as estudiantes y
promoviendo competencias que permitan la integracion de dichas tecnologias en la ensefianza, a
partir del enfoque de la educacion digital como un derecho.

Finalmente, no debe obviarse el tratamiento de problematicas que, en relacién a los contenidos de la
unidad, se plantéan desde ‘ematicas transversales como los derechos humanos, la perspectiva de
género, la diversidad y la interculturalidad.

Bibliografia recomendada:

- Alisedo, Graciela y otros (2008) Did4ctica de las ciencias del lenguaje. Aportes y reflexiones.
Buenos Aires: Paidés Educador.

— Avendafio, Fernando. Miretti Ma. Luisa (2006) EI desarrollo de la lengua oral en el aula.
Estrategias para ensefiar a escuchar y hablar, Rosario: Homo Sapiens Ediciones.

— Carozzi de Rojo, Ménica. Somoza, Patricia (2001). 2da. reimp. Para escribirte mejor. Buenos
Aires: Paidods.

— Desinano, Norma. Avendafo, Fernando (2006) Didactica de las ciencias del lenguaje.
Ensefiar ciencias del lenguaje. Ensefiar a ensefiar ciencias del lenguaje. Rosario: Homo
Sapiens Ediciones.

—  Finocchio, Ana Maria (2009) Conquistar la escritura: saberes y précticas escolares. Buenos
Aires; Paidos.

- Salgado, Hugo (2000) E/ aprendizaje ortogréfico en la didéctica de la escritura. Buenos Aires:
Aique

27. Didactica de las Ciencias Naturales en el 2° Ciclo

Campo: Formacion Especifica
Formato: Asignatura
Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio
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Distribucién de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - g6hs. catedra total (64hs)

Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagégica con un/a docente de Nivel Primario con
especializacion en el area, y un/a Profesor/z con formacion especifica en Ciencias Naturales que
cuente con especializacidr y/o experiencia en Educacion Primaria

Modalidad de cursado: Presencial. Ei ptoyecto de la Unidad Curricular puede prever instancias de
formacién virtual y hasta un 30% de ia carga horaria total para la realizacién de actividades no

presenciales de aprendizaje autodirigido 0 auténomo, que sera contabilizado dentro del porcentaje de
asistencia exigido (Res. MECH 640/1 4).

Finalidad formativa:

En esta unidad curricular se abordaran contenidos propios de la Didactica de las Ciencias Naturales
para el segundo ciclo, continuando con el proceso de alfabetizacion cientifica y fortaleciendo el uso de
contenidos digitales en los procesos de ensefianza en el nivel primario. En todo momento, se
recomienda la revisién de los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios como fundamentacion no sélo del
posicionamiento epistemoldgico, sino de los contenidos seleccionados. Por lo tanto, se sugieren los
siguientes ejes organizadores para su ensefanza: diversidad, ecologla y ciclo vital: intercambio de
energla, relacion de materiales y sus cambios; relacién con la Tierra, el Universo y sus cambios.

A partir de la propuesta de Ios NAP, se relacionan los conceptos organizadores de los contenidos a
enserar en el segundo ciclo de ia Educacién Primaria, con fos aspectos especificos de la didactica de
las ciencias naturales en el segundo ciclo, considerando su tratamiento areal y el uso de las
tecnologlas digitales a la hora de elaborar proyectos didacticos.

Se debe presentar a los/as estudiantes estrategias orientadas a que sus propios alumnos/as planteen
preguntas, formulen anticipaciones, realicen observaciones sistematicas del mundo natural y lleven a
cabo exploraciones y sencillos experimentos. Ademas, se espera profundizar en el disefio de
propuestas de ensefianza de las ciencias en el segundo ciclo del Nivel Primario orientadas a lograr la
comunicacion de opiniones, el contraste de explicaciones entre compaferos/as y con el/la maestro/a,
en una busqueda por continuar aproximandose a la construccién de modelos cientificos.

Se espera que el/la estudiante logre:

- Reconocer ia importanciz del estudio de la diversidad, la ecologia y el ciclo vital como eje
organizador en la ensefianza de las ciencias naturales para el segundo ciclo.

- Analizar los diferentes tipos de energia, sus propiedades y sus transformaciones con el fin de
complementar ¢! estudio de las propiedades y transformaciones de los materiales y sus
cambios, con el fin de generar proyectos didacticos acordes a las propuestas de los NAP.

— Diseflar proyectos didacticos que permitan integrar conceptos biolégicos, fisicos y quimicos
valorando su importancia en la construccion de modelizaciones y argumentaciones orientadas
a explicar fenémenes naturales considerando el uso de las TIC en el aula.

Ejes de contenidos:

— Biologia: Nutricidr hurnana. Interrelacion entre los sistemas. Metabolismo. Alimentos. Sistema
osteoartromuscuiar. Lz piel y sus anexos. Sueros y vacunas. Enfermedades
infectocontagiosas y de transmision sexual. Sistema nervioso. coordinacion hormonal y
nerviosa. Organos de ios sentidos. Reproduccion sexual: fecundacién y desarrolio
embrionario. Codigos da la herencia. Aportes de ESI.

— Quimica: Agua y soluciones acuosas. Agua potable. La atmdsfera terrestre: composicion
quimiCa y contaminacion. Contaminacion ambiental. Composicion quimica de los alimentos.
Conservacion, adulterac:or. Manipulacion de alimentos.

— Fisica: Electricidad y magnetismo. Los materiales v conductividad eléctrica. Circuitos

eléctricos. Relacion ente calor y electricidad. Imarnes y polos magnéticos. Optica y sonido.
Movimiento andulatoric y radiacion eiectromagnética. Consideraciones de fisica moderna

Ensefianza de las Ciencias Naturales en el Segundo Ciclo de ta Educacion Primaria:

TIC y Ciencias Naturaies: las simulaciones. Herramientas informaticas que aper'm'\ten orgatn'\zéar
y sistematizar la informacion. El e-portfolio — Uso de los blogs; los foros y las listas de in ere ’s.
Andlisis critico de la pertinencia de las herramientas que proponen las TIC para cada situacion
de ensefianza y aprendizaje el area de las ciencias naturales. Programas y los entornos

multimedia.
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— La Comunicacion en Ciencias. La precision del lenguaje cientifico.

— Las Ciencias Naturales en el Segundo Ciclo de Primaria. Caracteristicas de la Ciencia

Escolar. Factores que influyen en la transposicién didactica. Actividades diagnésticas de
indagacion de ideas previas.

— Actividades para la enserianza y el aprendizaje de las ciencias. Contenidos del Disefio
Curricular Jurisdiccional para el 2° Ciclo de la Educacién Primaria y de los Nucleos de
Aprendizaje Prioritarios. Lineamientos curriculares para la Educacién Sexual Integral.
Seleccion y secuenciacién de contenidos. Criterios a tener en cuenta en la seleccién de
contenidos. Articulacion con el 1° Ciclo y con la Educacion Secundaria.

— Recursos didacticos: Analisis de los recursos para la enseflanza de las ciencias para el 2°
Ciclo de Educacién Primaria: recursos bibliograficos, audiovisuales, de laboratorio, salidas de
campo, construccion de medelos, maquetas, redes conceptuales, graficas, entre otros.

— La Evaluacion: momentos e instrumentos. Disefo de actividades de evaluacién. La evaluacién
como investigacion de la pertinencia de la propuesta pedagogica curricular: proceso de
deteccion, andlisis y busqueda de soluciones. '

Orientaciones para la ensefianza.

Con el fin de fortalecer los procesos de reflexion sobre la ensefianza de las Ciencias Naturales, es
importante realizar el analisis de los recursos y herramientas que se utilizan en la Escuela Primaria: el
laboratorio, las salidas de campo y la indagacion en contextos extraescolares (ambientes naturales,
‘centros de investigacion, museos, etc.), la construccién de modelos, maquetas, graficos, laboratorios
virtuales, etc.

i ~ .
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La unidad curricular debe pensarse continuando la secuencia iniciada en Ciencias Naturales; y es
fundamental, por otra parte, lograr una fuerte articulacion con la Practica Profesional Docente. Se
recomienda incluir diversas estrategias que permitan a los/as estudiantes trabajar en el disefio de
propuestas didacticas para el desarrollo de competencias y habilidades cientificas (observacion,
descripcién, formulacion de preguntas e hipotesis, disefio de experimentos, argumentacion, etc.) de
forma integrada a las experiencias que se realizan en las Escuelas Asociadas.

La ensefanza debe integrar ias TIC, estimulando la alfabetizacién digital de los/as estudiantes y
promoviendo competencias que permitan la integracion de dichas tecnologias en la ensefianza, a
partir del enfoque de la educacion digital como un derecho.

Finalmente, no debe obviarse el tratamiento de problematicas que, en relacion a los contenidos de la
unidad, se plantean desde teméticas transversales como los derechos humanos, la perspectiva de

género, la diversidad y la intercuituralidad.

Bibliografia recomendada:
-~ Curtis, H.; Barnes, N. S. (2008) Biologfa. Editorial Médica Panamericana
— Hewitt, P: (2005) Fisica Conceptual. Editorial Mc Graw Hill

—  Furman, M. y de Podesta, E. (2009) La aventura de ensefar ciencias naturales. Buenos Aires:
Aique Grupo Editor.

— Furman, M (2021) Ensenar distinto: guia para innovar sin perderse en el camino. Siglo XXI
Editores.

—  Golombek, D. (2008) Aprender y ensefiar ciencias naturales: del laboratorio al aula vy
viceversa. Buenos Aires: Santillana.

-~ Meinardi, E. y otros (2010} Educar en Ciencias. Buenos Aires: Editorial Paidos.

28. Didactica de las Ciencias Sociales en el 2° Ciclo

Campo: Formacion Especifica
Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual
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Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio
Distribucién de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. cétedra total (64hs)

Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagégica con un/a docente de Nivel Primario con
especializacion en el drea, y un/a Profesor/a con formacion especifica en Ciencias Sociales que
cuente con especializacion y/o experiencia en Educacién Primaria

Modalidad de cursado: Presencial. El proyecto de la Unidad Curricular puede prever instancias de
formacion virtual y hasta un 30% de Ia carga horaria total para la realizacion de actividades no

presenciales de aprendizaje autodirigido o auténomo, que sera contabilizado dentro del porcentaje de
asistencia exigido (Res. MECH 640/14).

Finalidad formativa:

Esta unidad curricular constituye la continuacion de Didactica de las Ciencias Sociales en el 1° Ciclo, y
constituira un campo de encuentros y tensiones donde se cruzaran los aportes de diversos campos de
conocimiento: aquelios que referencian los saberes propios del campo y los que se ocupan del
proceso de su ensefianza y de su aprendizaje, considerando sus finalidades formativas y los medios y
estrategias para llevarlas a cabc

En la necesidad profunda de expiicitar y @nalizar las finalidades formativas del area en la Educacion
Primaria, nos remitiremos & dos interrogantes principales: qué conocimientos de las Ciencias Sociales
es necesario que aprendan nuestros/as estudiantes y que valores se proponen que asuman en torno a
su ensefianza.

Para responderlos, el/la futuro/a docente precisara conjugar una solida formacion en las disciplinas del
conocimiento social con ia necesidad de recontextualizarlas en tanto contenidos de ensefianza,

. reconociendo que los contenidos escolares no resultan de una simplificacién de los académicos, sino

del producto de una comipleja reconstruccion didactica del conocimiento disciplinar.

Por lo tanto, es fundamental que los/as estudiantes hagan suyas perspectivas tetricas provistas por
diversos referentes disciplinares en funcién del diseAo de propuestas didacticas légicamente
estructuradas, que problematicen lo evidente, que indaguen la naturaleza ideolégica y epistemolégica
del conocimiento; y que puedan, ademas, explicitar los supuestos que subyacen en esas diferentes
propuestas, procurando una practica fundamentada vy reflexiva y una implicacién critica con el acto de
enseflanza.

Ejes de contenidos:
La construccién didactica del conucimiento sociai.

- Dificultades de la construccion didactica del conocimiento social y los criterios para su
ensefianza en el Segundo Ciclo de la educacion primaria.

— Los campos de andlisis de |a realidad social para pensar la ensefianza
El curriculum de Ciencias Sociaies. Estrategias de ensefianza.

— Disefio y evaluacién de propuestas de enseflanza de Ciencias Sociales. Criterios y
construccidn de reccrtes didacticos. Analisis de la propuesta editorial.

— Las estrategias de ensefanza y las fuentes de informacién propias de las Ciencias Sociales.
La entrevista. La observacion directa. La lectura de imagenes. El estudio de casos.
Propuestas basaaas en la resolucién de problemas. Los juegos de simulacion. Otros ambitos
para el agrendizaje: museos, excursiones educativas, tibliotecas, el laboratorio de informatica.

— Laevaluacion en ¢l ares de las Ciencias Sociales.

- Relevancia def usc de ias TIC y los escenarios sociales extraescolares para fa ensefianza del
area. Recuperacion del vocabulario especifico de fas disciplinas del area de Ciencias

Sociales.

Orientaciones para la enseflanza
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Es importante que se disefien experiencias de aprendizaje que favorezcan el aprendizaje activo, la

indagacion y el analisis colectivo, para que los/as estudiantes puedan reflexionar sobre los
fundamentos de la ensefianza de las Ciencias Sociales en la escuela.

La propuesta de ensefianza debe centrarse fuertemente en lograr una articulacién con la Practica
Profesional Docente. Se recomienda inciuir diversas estrategias que permitan a los/as estudiantes el
analisis, registro y disefio de propuesta$ didacticas integradas a las experiencias que se realizan en
las Escuelas Asociadas, y en articulacion con otras unidades curriculares de cursado simultaneo.

Es fundamental integrar las TIC en la propuesta, estimulando la alfabetizacién digital de los/as
estudiantes y promoviendo competencias que permitan la integracion de dichas tecnologias en la
ensefanza, a partir del enfoque de la educacién digital como un derecho.

Finalmente, no debe obviarse el tratamiento de problematicas que, en relacion a los contenidos de la
unidad, se plantean desde temadticas transversales como los derechos humanos, la perspectiva de
género, la diversidad y fa interculturalidad. Resulta relevante promover practicas de ensefianza que
recuperen el sentido ético, politico y epistemoloégico de la interculturalidad y que constituyan
oportunidades para la reafirmacion de la identidad. Se recomienda el uso de fuentes que nutran la
pluriversalidad y-el disefio de actividades que incluyan el andlisis critico de temas sociales o afectivos
relacionados con la diversidad cultural, iz igualdad y la justicia social.

Bibliograffa recomendada:

- Aisemberg, B.; Alderoqui, S -comps.- (2005). Didéctica de las Ciencias Sociales Il. Teorfas
con précticas. Paidés Educador. Buenos Aires.

~ Bandieri, S. (2009). Historia de la Patagonia. Ed.Sudamericana, Buenos Aires.

— Dominguez Garrido, M.C. (2004). Did4ctica de las Ciencias Sociales para Primaria. Pearson
Educacién, Madrid.

—  Hernandez Cardona Xavier. (2002). Didactica de las ciencias sociales, geografia e historia.
Editorial GRAO, Barcelona.

— Siede, I. ~Coord.- {2012). Ciencias Sociales en la escuela. Ed. Aique, Buenos Aires.

—  Svarzman José (2008). Ensedar la Historia en el Segundo Ciclo. Herramientas para el trabajo
en el aula. Ediciones Novedades Educativas. Serie Ciencias Sociales, Buenos Aires.

Profesional Docente Il y Reéid_éjn_dia_

29. Practics

P BRI & B, 24 & 1Tk e bl . 11 4 et W S e I e ot Lt L SRR it

Campo: Formacion en la Practica Frofesional

Formato: Précticas Docentes

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio cuiricular: 3° afo

Distribucién de la carga horaria: 10hs. catedra (6hs 40min) — 320hs. catedra total (213hs 20min).

Perfil docente: Se debe conformar un equipo, con un/a docente del Nivel Primario, un/a profesiopal
con formacién en Ciencias de la Educacion, Psicopedagogia o afines®; y un/a docente de Educacién
Especial.

Docentes Tutores/as: En el marco de lo dispuesto por Iz Res. MECH N° 330/18; se debe completar el
equipo con 4 (cuatro) profesoresias especializados/as en las areas que son objeto de ensefianza en el
Nivel Primario, corformando un dnico proyecto pedagoégico - didactico. Los/as docentes tutores/as
acompafian el proceso de los/as estudiantes en la planificacion, desarrollo y 'evaluacién _de !as
propuestas de ensefianza, y la programacion de la unidad curricular deberé especificar la organizacion

5 Eg un criterio de definicion institucionial 'a pertinencia de las distintas denominaciones de los titulos, considgrados aﬁnes. De acugrio _a\tRer%\‘am:rr\\;?aclie
Practicas y Residencias (Res. MECH 330/18) este perfil corresponde a un/a docente que debe aportar a \g upldad curricular una mirada integral, g y
actualizada, tendiente a favorecer la articulacién de los saberes propios del rof del ensenante con las especificidades de la carrera.
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del equipo y sus funciones de acuerdo al Reglamento Jurisdiccional de Practicas y Residencias para
la Formacién Docente Inicial. '

El perfil profesional de los/as docentes tutores debe estar vinculado a las areas curriculares definidas
en el Disefio Curricular de la Educacién Primaria (Res. MECH N° 547/14):

Un/a docente con formacion especifica en Matematica y/o postitulacion en Ensefianza de la
Matematica; y experiencia en Educacion Primaria. (Designacion: 8hs catedra)

Un/a docente con formacion especifica en Lengua y Literatura y/o postitulaciéon en Ensefanza
delalenguay la Literatura; y experiencia en Educacién Primaria. (Designacion: 8hs catedra)

- Un/a docente con formacién especifica en Ciencias Naturales y/o postitulacién en Ensefianza
de las Ciencias Naturales; y experiencia en Educacién Primaria. (Designacion: 8hs catedra)

— Un/a docente con formacién especifica en Ciencias Sociales y/o postitutacién en Ensefanza
de las Ciencias Sociales; y experiencia en Educacion Primaria. (Designacion: 8hs catedra)

A los fines de garantizar un trabajo tutorial y de acompafamiento a los/as estudiantes, se recomienda

que al superar los/as 10 {diez) estudiantes se incorpore un/a docente del Nivel Primario mas al
equipo.

Modalidad de cursado: Presencial. El 70% de esta carga horaria (224hs catedra aprox.) corresponde a
actividades formativas en las escuelas asociadas

Finalidad formativa:

Esta unidad curricular integra y articula toda la propuesta formativa de tercer afio, y supone una
profundizacion del abordaje en ¢l 1° Ciclo del Nivel Primario como espacio privilegiado para la
ensefianza. Con una idea de recursividad, se propone retomar el acercamiento a las précticas
docentes en el primer cuatrimestre y a la residencia en el ciclo durante el segundo cuatrimestre,
focalizando en el disefio y gestion de la ensefianza como préctica social e intencional, conformada de
manera singular a partir de las decisiones que el docente toma sobre las formas de relacién con el
contenido escolar.

El/la futuro/a docente construye su identidad como un/a profesional de la ensefianza. Un sujeto
transformador que crea condiciones para el aprendizaje y produce oportunidades para la construccion
del conocimiento en el aula. Se espera que las experiencias formativas estén estructuradas a partir del
disefio, la gestion y la evaluacién de propuestas de ensefianza en situaciones reales. Asimismo, la
practica y el estudio sobre ia gestibn de la clase deberian permitir el desarrollo de estrategias
comunicativas y de coordinacion de grupos de aprendizaje.

Finalmente, la reconstruccion critica y sistematica de ia experiencia, individual y colectiva, se
considera una instancia fundamental en ja formacion. La propuesta debe brindar el espacio para la
socializacion, el anaiisis reflexivo y la construccién colaborativa de significados.

Ejes de contenidos.

— Enseflanza en la diversidad y distintas modalidades de aprendizaje. Sujetos, trayectorias y
grupos de aprendizaje. Configuraciones subjetivas e identidades en la institucion escolar.
Proyecto Pedagogico Individual: estrategias metodolégicas y organizativas para ensefar a
estudiantes con discapacidad.

— Planificacién de propusstas de ensefanza. Disefio y programacion de secuencias de
ensefianza. Integracién de areas. Las particularidades de la ensefianza en el Primer Ciclo de
la Escuela Primaria. La progresiva escolarizacion del nifio. El juego en el primer ciclo. La
construccioin de escenarics para la representacion y ia intervencion del docente. El lenguaje y
el cuerpo. Articulacién con los ejes de la Educacion Sexual Integral. Las instancias de
evaluacion: diagnéstico, proceso y resultado desde una perspectiva inclusiva.

— Cestién de propuestas de enseflanza. Organizacion y gestion de la experiencia aulica.
Espacios, tiempos y comunicacion en la erisefianza. Las interacciones en el aula inclusiva.
Sujetos y constitucidn subjetiva. Problerméticas cotidianas en la ensefanza y el aprendizaje,
en el ciclo.

— Reflexién sobre la practica. Escrituras pedagégicas. Sistematizacion, registro y reconstruccion
critica de las experiencias escolares
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Actividades formativas en el 4mbito de las Escuelas y/o Instituciones Asociadas

En continuidad con el proceso de insercién progresiva de los/as estudiantes en la practica profesional
Se propone una unidad curricular en la que se articulen experiencias en la escuela, con momentos

dedicados al trabajo reflexivo qQue permitan visibilizar y analizar las multiples dimensiones que
configuran {a tarea docente

— Practicas de Ensefianza en el 1° Ciclo de la Escuela Primaria: Se recomienda su realizacion
durante el primer cuatrimestre de cursade. Las actividades a realizar en la escuela deben
incluir el disefio y desarrollo de clases o secuencias didacticas durante periodos cortos con un
minimo de 4 semanas y la realizacién de al menos, 6 (seis) practicas de ensefianza. Ademas,

se recomienda incluir en la propuesta actividades de observacion y ayudantias en contextos
de aulicos e institucionales.

Parte de las actividades formativas pueden disefiarse como experiencias de
intervencion en la modalidad virtual: proponiendo a los/as estudiantes la realizacién de
distintas tareas en articulacién con los/as docentes de las escuelas o instituciones
asociadas, por ejemplo, colaborando con el disefio y/o curaduria de contenidos
educativos digitales, en propuestas de retroalimentacién formativa, actividades de
comunicacion con las familias, actividades tutoriales o de acompariamiento a nifios/as y
Jjévenes en sus tareas, efc.

— Residencia en el 1* Ciclo de la Escuela Primaria: Las actividades en la escuela suponen una
permanencia del/de |2 estudiante residente de 5 a 7 semanas, en el segundo cuatrimestre,
propiciando la continuidad y el seguimiento de la tarea docente. La intervencién debe incluir el
diagnéstico grupal, disefio y desarrollo de experiencias de ensefianza en un aula del primer
ciclo durante un periodo prolongado.

Actividades formativas en el ambito del Instituto Superior

Es el ambito que permite el desarrollo conceptual y la contrastacién de la teoria a la luz de las
experiencias vividas en la escuela. Se propone un espacio destinado a la simulacién de clases, a la
reflexion sobre la practica, a la socializacién, a la discusion grupal, al trabajo colaborativo y a la
articulacion con todas las unidades curriculares del tercer afio alrededor de un eje relacionado con la
construccion del rol docente a partir del disefio, gestion y evaluacion de propuestas de ensefanza
integradas.

— la propuesta puede prever actividades con diversos formatos (talleres, seminarios, ateneos,
etc.) que propongan un abordaje colaborativo con todo el equipo docente de la carrera para la
elaboracién de propuestas o simulaciones que permitan profundizar el desarrolic de
capacidades de actuacion, asl como la revision y ensayo de las experiencias.

Es la etapa que deberia parmilir la integracion de tode el recorrido formativo y el momento para cerrar
la formacion inicial en el desarrollo de capacidades profesionales; pero apuntando al inicio de un
nuevo proceso de formacién continua. La instancia de Residencia como dispositive articulador de la
propuesta curricular y experiencia significativa para la construccion de la identidad docente deberia
dar coherencia al trabajo para este afio. En ese sentido, se pueden considerar los siguientes criterios:

— El trabajc integrado y sistemético alrededor de lograr una sintesis de todo el recorrido
formativo, articuiando los saberes construides y autoevaluando el proceso.

—~ La construccién de cierta identidad docente a partir de asumir en toda su complejidad la
experiencia en escenarios profesionales reales.

- La interpelacion a la responsabilidad, el compromiso y el pensamiento critico como factores
necesarios para la consiniccién de esa identidad profesional.
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- la /dent/f/caC/o7 con un campa laboral y académico que permita comprometerse con el propio
proceso formative.

Las Unidades Curriculares que se desarrolian durante el 4° afio son:

R e R A Carga horaria i
Unidad Gurdeulassese wmililisiegie ] Campo: b imiben | Conbence e

: s 4% : estudiantes (‘) e
30  Filosoffa de la Educacion | Aul | CFG 3 1 ” 3
31 Sistematizacion de Experiencias Pedagbgicas Anual CFG 3 2 6 6
32 UDIdel CFG (**) Cuatr  CFG 2 1 - 2
33 Leratua Cualr  CFE 5 1 5 -
34 Probleméticas de la Educacién Primaria Cuar  OFE 4 &1 - 4
35 Construccféﬁ%ﬁ{:iudadana ysuEnsefianza ~  Anual  CFE- 4 2 8 8
36 Expresion Artistica " Awa o 3 2 6 6

(*) en horas cétedra
(**) ver capitulo IX.- Unidades de Definicién Institucional

30. Filog.oﬁa de la Educacién

Campo: Formacién Generai

Formato: Seminario

Régimen de cursada: Anuzl

Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio

Distribucion de la carga noraria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. catedra total (64hs)

Perfil docente: Formacién especifica en Filosofia, con formacion continua y/o experiencia en
Educacion; o formacion en Ciencias de ifa Educacién, con formacién continua y/o experiencia en
Filosofia de la Educacién. Se recomienda priorizar la experiencia docente en el sistema educativo

Modalidad de cursado: Presencial. El proyecto de la Unidad Curricular puede prever instancias de
formacién virtual y hasta un 30% de la carga horaria total para la realizacion de actividades no
presenciales de aprendizaje autodirigido o auténomo, que sera contabilizado dentro del porcentaje de
asistencia exigido (Res. MECH 640/14).

Finalidad formativa:

Pensar filos6ficamente [z accion educacional y favorecer fa practica reflexiva a partir de la pregunta
son los estructurantes de esta unidad curricular. La organizacién como Seminario debe proponer el
estudio y la reflexion sobre problematicas relacionadas con la construccion de la propia identidad
docente y el sentido de las practicas pedagoégicas. Incluye el andlisis critico de los fundamentos de la
educacion y la pregunta por el sentide de la accién de educar

Ejes de contenidos:

—~ Filosofia, ciencia y practicas educativas: caracterizacion general y relaciones. Filosofia de la
Educacion. Sus chjetos de estudio y su relaciéon con la practica educativa.

- La modermidad como proyecto educative. Las forrmas de modernizacién pedagégica:
humanismo e ilustracion, romanticismo y pragmatismo, positivismo y critica. Modernidad y su
crisis. La configuracion del campo de !a filosofia de la educacion como pensamiento critico.

— La accién de educar y los fines de la educacién. La accidbn como campo especifico y
autdnomo de la reflexién filoséfica. ¢ Que significa ensefiar? ; Qué significa aprender?
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— La cuestion del sujeto de !a educacion en los pianteos gnoseoldgicos y su relacion con el
sujeto de la educacién; el lugar del sujeto en el pensamiento clasico, moderno y
contemporaneo; modelos educativos asociados.

— El problema de la legitimacion y la verdad en los saberes, en la educacion. Relaciones del
conocimiento con el poder y sus legitimaciones y con la produccion y circulacion de bienes. E
conocimiento profesional. La cuestion de los criterios de legitimacién de los saberes objeto de
la educacion. El problema de la fundamentacién del curriculum. Lo publico como criterio de
legitimacion. Andlisis del discurso y el saber

- La ética docente. Identidad docente Concepciones éticas y practicas docentes asociadas:
éticas formales, éticas materiales, éticas centradas en el otro. Universalismo / Relativismo. El
yo y el otro: identidad. Autonomia / Heteronomia. Universalismo, particularismo, identidad y
participacion. El debate ético en el ambito escolar. La educacion ética como superadora del
escepticismo y del dogmatismo

— Dimension politica de la ensefianza. La opcién por el compromiso con la educacién. La
escuela como Institucion liberadora, reproductiva y uniformalizante. Relaciones del trabajo
pedagogico con la autonomia personal y con el didlogo racional. La educacién como practica
gtico politica. La educacion en una sociedad democratica y pluralista. Reflexiones en el
contexto actual de la Provincia del Chubut.

Orientaciones para la enseflanza

Como unidad curricular ubicada al final de la formacion inicial, es importante tender a generar
propuestas que logren replantear, integrar y problematizar saberes y conocimientos trabajados en
aftos anteriores. Resulta relevante construir fuertes vinculos con las experiencias del campo de la
practica profesional y la construccién de la identidad docente. El formato de seminario permite el
desarrolio de debates asumiendo a la filosofia de fa educacion como una filosofia practica, vy
retomando la pregunta como motor que posibilita la sospecha y la desnaturalizacién de practicas y
discursos.

Se sugiere disefiar la propuesta de la unidad curricular pensando en la profundizacién de probliemas
relevantes y el desarrolio de habilidades vinculadas al pensamiento critico. La ensefianza puede
incluir oportunidades para la indagacion, el andlisis, la hipotetizacién, la elaboracién, y la exposicion; y
promover instancias de intercambio, discusién y reflexion. Se espera la realizaciéon de producciones
académicas con diferentes modalidades: exposiciones, coloquios, etc. Es importante la integracién de
las TIC, estimulando la alfabetizacion digital de los/as estudiantes y promoviendo competencias que
permitan la integracion de dichas tecnologias en la enseflanza, a partir del enfoque de la educacion
digital como un derecho.

De acuerdo con las intencionalidades de esta unidad, se debe evitar el desarrollo de propuestas de
ensefianza que estén estructuradas a partir de un recorrido conceptual y/o histérico por la filosofia
general. No debe obviarse, por otra parte, el tratamiento de problematicas que, en relacién a los
contenidos de la unidad, se plantean desde tematicas transversales como los derechos humanos, ia
perspectiva de género, la diversidad y la interculturalidad. Resulta relevante promover practicas de
enseflanza que recuperen el sentido ético, politico y epistemolégico de la interculturalidad y que
constituyan oportunidades para la reafirmacion de la identidad. Se.recomienda el uso de fuentes que
nutran la pluriversalidad y el disefio de actividades que incluyan el analisis critico de temas sociales o
afectivos relacionados con la diversidad cultural, la igualdad y la justicia sociai.

Bibliografia recomendada:
— Cullen, C. (1997) Critica de las razones de equcar. Bs.As. Paidos.

— Fernandez Moujan, |. y otras (2013) Problemas contemporéneos en Filosoffa de la Educacion.
Un recorrido en 12 lecciones. Novedades Educativas, Buenos Aires

— Frigetio, G. y Diker, G. (2008) Educar: posiciones acarca de lo comin. Del Estante, Buenos
Aires

— Kohan, W. (2008) Teoria y Practica en Filosofia con nifios y jévenes. Novedades Educativas,
Buenos Aires

— Obiols, G. (1987) Prohiemas filoséficos: antoiogfa bésica de filosoffa, Hachette, Buenos Aires.
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31. Sistematizacién de Experiencias Pedagogicas

§
‘ Campo: Formacién Especifica

Formato: Seminario

Régimen de cursada: Anuai

Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio

Distribucién de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) — 96hs. catedra total (64hs)

Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagogica con un/a profesional con experiencia en

Investigacion Educativa y capacidad para realizar tareas de apoyo a la escritura, y un/a docente de
Nivel Primario.

Modalidad de cursado: Presencial. El proyecto de la Unidad Curricular puede prever instancias de
formacion virtual y hasta un 30% de la carga horaria total para la realizacién de actividades no

presenciales de aprendizaje autodirigido o auténomo, que sera contabilizado dentro del porcentaje de
asistencia exigido (Res. MECH 640/14).

Finalidad formativa:

Esta unidad curricular tiene como finalidad promover la reflexion sobre la propia practica en el ejercicio
profesional. Se parte de la perspectiva de considerar al/a Ja docente como un/a profesional al que le
compete la evaluacién y sistematizacién de su trabajo con tendencia a la generacion de conocimiento
escolar con base experiencial, revisando sus practicas y delimitando situaciones aulicas concretas
como objeto de analisis y reflexion.

Como instancia de articulacion con el campo de formacion en la Practica Profesional, la propuesta
debe abordar la produccién de textos y escrituras pedagégicas que den cuenta del analisis sobre Ia
experiencia y que permitan la difusién del conocimiento construido.

Ejes de contenidos:
~ Las practicas docentes como eventos situados para ia construccion del objeto de estudio.
~ Larefiexion dellde la docente: reflexion en la practica y sobre la practica. Niveles de reflexién.

-~ Funcién epistémica de la escritura. La escritura narrativa como forma de documentacién de
experiencias pedagodgicas.

~ Formatos de escritura para la sistematizacién y difusién de experiencias pedagégicas. El
informe, la escritura narrativa, otras.

~ La mirada investigativa en ia Practica Docente.

Orientaciones para la ensefianza

Dadas las finalidades de la unidad curricular, resulta muy importante mantener una secuencia
tematica con io estudiado en Lectura y Escritura Académica; pero al mismo tiempo, una estrecha
vinculacion y articulacién con la Practica Profesional y con otras unidades curriculares de cursado

simultaneo, abonando a la produccién de escrituras pedagoégicas, lecturas y debates que den cuenta
de un analisis investigativo sobre la experiencia.

Se sugiere diseftar la propuesta de ensefianza permitiendo a los/as estudiantes el desarrolio de un
trabajo de sistematizacién de sus propias experiencias, que ies permitan a su vez, un analisis de
tematicas transversales como la Educacion Sexual Integral, la Inclusién Educativa, la Educacién
Interculturai Bilingle, etc. Esto deverfa permitir oportunidades de aprendizaje reflexivo en las que se
puedan problematizar situaciones aulicas cotidianas desde un enfoque investigativo, que permita
enriquecer sus propias actividades de practica profesional.

Se debe integrar lzs TIC a la propuesta, estimulando la alfapetizacion digital de los/as estudiantes y
promoviende competencias que permitan la integracién de dichas tecnologias en la ensefianza, a
partir del enfoque de la educacion digital como un derecho.

Por otro lado, no debe obviarse el tratamiento de problematicas que, en relacién a los contenidos de la
unidad, se plantean desde tematicas transversales como los derechos humanos, la perspectiva de
género, la diversidad y la intercufturalidad. Resulta relevante promover practicas de ensefianza que
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‘ oportunidgdes para la reafirmacion de Ia identidad. Se recomienda el uso de fuentes que nutran la
{ pluriversalidad y el disefio ue actividades que incluyan el analisis critico de temas sociales o afectivos

it relacionados con la diversidad culturai, la igualdad y la justicia social.

'\} recuperen el sentido ético, politico y epistemoidgico de la interculturalidad Yy Que constituyan

/’ & / : Bibliografia recomendada:

P ~J /
o} \\/ &
R V)

“e ) :)c'bc'," Carling, P. (2005) E§cribir, leer y aprender en la universidad. Una introduccién a la
A DR alfabetizacion académica. Bs As, Fondo de Cultura Econdmica.

Larrosa, J (2000) Pedagogia profana: estudios sobre lenguaje, subjetividad, formacién. Bs.As,
Novedades Educativas."

- Mc Ewan, H. Y Egan, K (Comp.) (1998). La narrativa en la ensefianza, el aprendizaje y la
investigacion. Buenos Aires. Amarrortu. ‘

~ Ministerio de Educacién Ciencia y Tecnologia (2003) Manual de capacitacién sobre registro y

sistematizacion de experiencias pedagégicas. Narrativa docente, practicas escolares y
reconstruccion de la memoria pedagégica. Bs. As

- Suarez, D. H; Ochoa, L. (2005) La documentacion narrativa de experiencias pedagogicas.
Una estrategia para la formacién de docentes. Buenos Aires: MECyYT/OEA.

~ Suarez, D. H; Ochoa, L. y Davila, P. (2004) Manual de capacitacién sobre registro y
sistematizacion de experiencias pedagégicas. Buenos Aires; MECyYT /OEA.

33. Literattjl_'a

Campo: Formacién Especifica

~
it

Formato: Asignatura

(N
O

Régimen de cursada: Cuatrimestral
Ubicacion en el diser”io curricular: 4° afio — 1° cuatrimestre
Distribucion de la carga horaria: Shs catedra (3hs 20m) — 80hs catedra total (53hs 20m)

Perfil docente: Profesor/a o Licenciado/a en Lengua y Literatura; Letras; Castellano, o Literatura y
Latin con formacién y/o experiencia en Educacion Primaria.

Modalidad de cursado: Presencial. El proyecto de la Unidad Curricular puede prever instancias de
formacién virtual y hasta un 30% de la carga horaria total para la realizacién de actividades no
presenciales de aprendizeje autodirigido 0 autbnomo, que sera contabilizado dentro del porcentaje de
asistencia exigido (Res. MECH 640/14).

Finalidad formativa:

En esta unidad curricular se pretende que los/as estudiantes se aproximen a un conocimiento general
del campo de la literatura y la teorfa literaria para circunscribirse luego al tratamiento de la Literatura
en la Educacién Primaria, generando también un acercamiento a las caracteristicas del lenguaje
literario, diferenciandolo del de uso cotidiano o coloquial; lo que permitira contar con una base desde
la cual posicionarse para concebir a la literatura como una manifestacion artistica que se caracteriza
por la prevalencia de la funcién poética.

Para seguir alimentando la reflexion sobre este tema, no podemos dejar de considerar a una
comunidad de lectores ciertamente particular: la de los/as nifios/as. En la medida en que podemos
decir de ellos/as que son receptores/as, pero no compradores/as; la tematica de la literatura y de la
conformacién del canon, nos llama la atencién sobre nuestro lugar de adultos y docentes,
ineludiblemente comprometidos con los mecanismos de seleccién y constitucidn de este dltimo.

Asimismo, se pretende que se generen acercamientos a los diversos hilos de discusién que se abren
para seguir pensando tanto sobre la literatura hoy como sobre los modos de hacerle lugar en la
escuela, con sentido.

Ejes de contenidos:
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s\ - Teorla literaria e ideologia. Aproximacion a las principales teorfas de la critica literaria. La
¥rE g ) literatura en su funcién social: como patrimonio cultural y como testigo y producto de su
i y & época.
‘x el ~  Geéneros discursivos. Gé i i iteri i i
5 4 /e IScursivos. Generos literarios. Criterios de seleccion de los textos. Formas hibridas.
o) / &/ Componentes de! discurso literario.
- ,; M ’:}:.) ] !
*‘_J ,:" ~ Contenido de la obra como realidad ficcional y no ficcional. El pacto narrativo. Los narradores.
' ' La estructura narrativa. Lo verosimil v el extrafiamiento.
~ La poesia en el aula: la poesia de tradicion oral, la poesia de autor. Poesia y pragmatismo.
Posibles modos de abordaje de la poesia en el aula.
~ Recursos estilisticos, fonicos, morfosintacticos y semanticos,
~ Literatura y escuela. La didactica de la literatura en la Educacién Primaria. Tendencias de la
investigacion en la didactica de la literatura. Ef canon literario: actores gue intervienen en su
conformacion. La literatura patagénica. Validez y discusién del canon literario escolar.
Literatura Infantil y canor. La discusién en torno a la tradicion “literatura infantil y juvenil”.
~ Lla inclusion de nuevas tematicas en la literatura para nifios. Los DDHH en la literatura.
Identidad y memoria. Las cussliones de género. Los estereotipos. La ausencia de fa
ensefianza de la literatura en la escuela y en los textos escolares.
~ El desarrollo de las capacidades literarias: estrategias de animacion de la lectura. El rol
docente como mediador entre la literatura y el/la nifio/a. La narracion oral. El uso de las TIC.
Criterics de seieccion de un corpus litersrio: distintas visiones sobre el tema.
Posicionamientos criticos. Disefio de actividades de ensefianza. Concrecién de propuestas de
350 ensefianza de literatura.
L0

Orientaciones para la ensefianza.

Si bien se propone con un fermato asignatura que permite el abordaje de marcos conceptuales y
disciplinares, esto no deberfa entenderse como un acercamiento exclusivamente teérico. Por el
contrario, la propuesta de ensefianza debe orientarse a la produccion de situaciones de alto valor para
la formacion gue vinculen la teoria y la practica, que impliquen lecturas, potencien la reflexién, la
indagacion y el juicio critico; con el acomparniamiento y la orientacidn del/de la docente.

En ese sentido, parece relevanie disefar propuestas de trabajo que favorezcan el aprendizaje activo y
la reflexién, buscando articuiaciones con la Practica Docente. Se deben integrar las TIC en la
propuesta, estimulando la sifabetizacion digital de los/as estudiantes y promoviendo competencias
que permitan la integracion de dichas tecnologias en la ensefianza, a partir del enfoque de la
educacion digital como un derecho.

Finalmente, no debe obviarse el tratamiento de problematicas que, en relacidén a los contenidos de la
unidad, se plantean desde tematicas transversales como los derechos humanos, la perspectiva de
género, la diversidad y la interculturalidad.

Bibliografia recomendada:

— Andricaln, Sergic. Rodriguez, Antonio O. {(2003) £scuela y poesia: ;y qué hago en con el
poema? Buenos Aires: l.ugar Editorial.

— Bombini, Gustavo (200%) La trama de los textos. Problemas de la ensefianza de la literatura.
Buenos Aires: Lugar Editorial.

— Comino, Sandra (2009) Esio no es para vos. Buerios Aires: La Bohemia.

— Montes de Faisal, Alicia (2004) Los juegos del lenguaje. El discurso Literario. Buenos Aires:
Kapeiusz.

— Sardi, Valeria {2001) Las paiabras en la vida cotidiana y en la literatura. Buenos Aires:

Longselier. \

— Sardi, Valeria (2001) La maquinaria literaria. Buenos Aires: Longseller

14 Problematicas de ia Educacion Primaria
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Campo: Formacidn Especlfica
Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

_ \\/ Ubicacién en el disefio curricular: 4° afic - 2° cuatrimestre
‘ K s q’) I . 3 I3 .
”’/,.; _ ; ‘0 y/ Distribucién de la carga horariz: 4hs catedra (2hs 40m) ~ B4hs catedra total (42hs 40m)

Perfil Docente: Profesional con formacion en Ciencias de la Educacion, Psicopedagogia o afines®; que
cuente con conocimiento, especializacion y/o experiencia en la Educacion Primaria.

Modalidad de cursado: Presencia!. El proyecto de la Unidad Curricular puede prever instancias de
formacion virtual y hasta un 30% de la carga horaria total para la realizacién de actividades no

presenciales de aprendizaje autodirigido o auténomo, que sera contabilizado dentro del porcentaje de
asistencia exigido (Res. MECH 640/14).

Finalidad formativa:

Es importante considerar que la educacion no comienza ni termina en la escuela, y que ésta es una
institucion social que existe y encuentra sentido en el marco de tramas socioculturales e histéricas
particulares. Para poder construir est@ perspectiva relacional de la educacién, es necesario
comprender la complejidad del mundo social y cultural singular en que ésta acontece: los sujetos, los
lugares, las practicas y los sentidos que se ponen en juego.

Los fendmenos como la sacializacion de las infancias y de las juventudes, las vinculaciones entre la
escuela y la desigualdad, los procesos de seleccion educativa, entre otros: son algunos de los
problemas y temas fundamentales a ser abordados en esta unidad curricular. Las nuevas realidades
sociales requieren, también, de sujetos y profesionales que dispongan de conceptualizaciones y
actitudes que les permitan entender la diferencia y la alteridad cultural.

O~
(NS
o

Entre estos apdries, la Etnografiz Educativa contribuye a desnaturalizar prejuicios que se gestan en el
ambito del sentido comun. Este distanciamiento con las creencias naturalizadas no es sencillo de
realizar, ya que cocmo sujetos sociales se habita y recrea la cultura, inmersos en universos simbélicos,
que permiten moverse en el mundo, y sobre los que no se reflexiona cotidianamente. Estos universos
simbolicos se &rean, heredan, resignifican y transmiten; en complejos procesos que configuran las
practicas culturales.

Esta unidad curricular se propone:
- Promover el analisis d2 problematicas actuales relevantes para el campo educativo.

— Disponer de herrarnientas conceptuales que permitan entender y operar con la diferencia y la
alteridad cultural propia de la vida escolar.

— Incluir laportes de la Etnografia Educativa que permitan desnaturalizar los supuestos del
senfido comun gque operan en la comprensién del orden escolar.

Ejes de contenidos:

- El concepto de cuitura como categoria explicativa de ia diversidad humana. Usos del concepto
de cultura. La reiacién naturaleza /cultura. La persona como ser bidimensional: la interaccién
naturaleza / cultura. Los procesos de socializacion. La identidad como construccion social e
histérica.

— Diferentes formas de identidad. E! sujeto como portador de multiples identidades. Identidades
musicales, barriales, deportivas y urbanas. De la homogeneidad a la diversidad en el sistema
educativo argentino.

-~ La diversidad sociocu'iurai. La discriminacion vy el prejuicio. El etnocentrismo. La globalizacion
y la reactualizacion de la cuestion de ia diversidad socio - cultural en las sociedades
contemporaneas. Diversidad y desigualdad sccial. Discriminacion y exclusion en la escuela.
La relacion nosotros/otros.

— La problematica de género y su inscripcion historica en la escuela.

ior, insthucional nench istintas qenominaci i . De acuerdo al Reglamento de
Aen firnies arinengia de las distintas genominaciones de los {fulos, considerados afines ' :
Rediie: ol e \a\g\;\% Wﬂ\ carespande 8 un'a docente que detee aportar a la unidad cureular una mirada integral, general y

Ack 3 ot Res. AECH W . ) ecicdades de \a canera.
pm\\ﬁasd\l P\tE'i\g:;?{\:K: Eavorecer 3 aricuiacion 06 108 Saberes Propics e et de) ensehanie conias esp
actualizada, tel ; ! .
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La escuela intercultural. iProcesos de seleccion, legitimacién, negociacién y apropiacién de
saberes en la escuela.

La problematica del fracaso escolar en el nivel primario. Repitencia, sobreedad, abandono y
otros indices que lo expresan.

Orientaciones para la ensefiarza

El desarrollo de los contenidos de esta asignatura deberia permitir la construccion de articulaciones
entre la teoria y la practica, a partir de situar los conceptos trabajados en vinculacién con la
ensefianza y el rol docente que son ejes nodales para el acercamiento a la practica profesional en el
ultimo afio de la carrera. En ese sentido, resulta relevante el abordaje critico y reflexivo de las
problematicas actuales de la escuela y de la diversidad sociocultural en las sociedades
contemporaneas, retomando en un proceso espiralado lo aprendido en Pedagogia, Historia y Politica
de la Educacion Argentina, Derechos Humanos y Ciudadania y Sociologia de la Educacion; con un
mayor nivel de profundizacion y desde la utilizacion de herramientas etnogréficas.

Para el trabajo en el aula del Instituto se recomienda continuar con formas de abordaje que permitan
lograr esa relacion entre teorfa y practica, proponiendo analisis a partir de las experiencias de los/as
estudiantes en la escuela y favoreciendo situaciones de aprendizaje activo, reflexivo y critico. Al
mismo tiempo, resultan significativas las propuestas que incluyan actividades de expresion oral y
escrita que permitan promocionar el juicio critico, problematizando y desnaturalizando diferentes
aspectos sedimentados ce la realidad cotidiana escolar: adjetivaciones, rotulaciones, estereotipos,
etiquetas. Se deben integrar las TIC, estimulando la alfabetizacién digital de los/as estudiantes y
promoviendo competencias que permitan la integracién de dichas tecnologias en la ensefianza, a
partir del enfoque de la educacion digital como un derecho.

Por otro lado, no debe obviarse el tratamiento de probleméticas que, en relacion a los contenidos de la
unidad, se plantean desde tematicas transversales como los derechos humanos, la perspectiva de
género, la diversidad y la intercuituralidad. Resulta relevante promover practicas de ensefianza que
recuperen el sentido ético, politico y epistemolégico de la interculturalidad y que constituyan
oportunidades para la reafirmacion de la identidad. Se recomienda el uso de fuentes que nutran la
pluriversalidad y el disefio de actividades gue incluyan el analisis critico de temas sociales o afectivos
relacionados con la diversidad cultural, la igualdad y Ia justicia social.

Bibliografia recomendada:
—  Bruner, J. (1997) La educacion, puerta de la cultura. Espana: Editorial Visor.

— Kaplan, C; Oiberman, P y Trilin, M (1999) Escuelas de docente Unico: el alcance de lo
insignificante, en Propuesta Educativa Afio 10. Bs As.

— Terigi, F. (2009). El fracaso escolar desde la perspectiva psicoeducativa: hacia una
reconceptualizacion situacional. En Revista Iberoamericana de Educacién n° 50, Escuela y
fracaso: hipotesis y circunstancias. Pp. 23/ 39. Madrid. ISSN 1681-5653. Disponible en:
http://www.rieoei.cra/rie50a01.pdf.

— Poggi, M. (2003). Algunos aportes conceptuales para abordar la pluralidad, la igualdad y la
diversidad en educacion. En AAVV (2003). Educacion y alteridad. Las figuras del extranjero.
Textos multidisciplinarios. Bs As: Fundacién cem/ Editorial Novedades Educativas.

~ Puiggrés, A. y otros (1999) En los limites de la educacion. Nifos y jévenes de fin de siglo.
Rosario; Homo Sapiens ediciones.

35. Construccion Ciudadana y su Ensefianza

Campo: Formacion Especifica

Formato: Asignatura '

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 4° afo

Distribucion de la carga horarie: 4fs catedra (2ns 40m) = 128hs catedra total (85hs 20m)
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. Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagogica con un/a docente de Nivel Primario con
. especializacién en el area, y un/a Profesor/a con formacién especifica en Historia y/o en Ciencia

}I%Politic'a, 0 una/a Profesoria de Formacion Etica y Ciudadana que cuente con especializacion y/o

{experlencia en Educacién Primaria

i

' }(_;Moda/idad de cursado: Presencial. El proyecte de la Unidad Curricular puede prever instancias de
:j . formacién virtual y hasta un 30% de la carga horaria total para la realizacion de actividades no

presenciales de aprendizaje autodirigido 0 auténomo, que sera contabilizado dentro del porcentaje de
asistencia exigido (Res. MECH 640/14).

Finalidad formativa:

La ensefianza de la ciudadania se ha constituido, en este ultimo tiempo, en un espacio de discusidon
politica y epistemologica sobre los problemas que se constituyen en objeto de ensefianza. Planteos
que van desde los enfoques tradicionales del civismo hasta la pertinencia de un espacio curricular en
la educacién ética y politica de las nuevas y futuras generaciones.

“En este marco, es importante revaiorizar a la-escuéta“conto un“anbito-pidiico, “dentocrético, plaraksta
y multicuitural, cuya finalidad es la de promover practicas educativas para la formacién de
ciudadanos/as que desempefien un rol central en el mantenimiento de una sociedad democréatica y de
una ciudadania critica, activa e incluyents. Esta unidad curricular, que es la continuacién de Derechos
Humanos y Ciudadania, en el campo de la formacion general, se constituye en un desafio para
contribuir a la generacion de pensamiento critico y de practicas de ciudadanias plenas.

Pensar entonces en su ensefianza, nos interpela en los sentidos y representaciones, como asi
tambien en las perspectivas y finalidades que orientan las practicas de su ensefianza. Por ello, esta
unidad curricular tiene como prop6sitos reflexionar sobre fos enfoques y estrategias didacticas de la
educacion ciudadana en el marco de las politicas y los contextos socio — histéricos actuales. Como asi
también, conocer diversas perspectivas y propuestas de contenidos especificos del area y de
materiales de ensefianza, con la intencién de realizar un abordaje critico de los mismos y promover
creativamente, propuestas superadoras.

Ejes de contenidos:

- Practicas de la Educacion Ciudadana. Las practicas de la educacioén ciudadana en el aula y
en la institucién escolar. La educacién ciudadana: cambios, continuidades y desafios de la
ensefianza de |a ciudadania en el mundo actual. Las finalidades de la educacion ciudadana:
diversas perspectivas. El problema del derecho a peticionar y a circular: la responsabilidad
publica. El problema de la seguridad vial: la trasgresién de las normas y la ausencia del
estado como garante de! cumplimiente de las mismas.

—  Reflexiones sobre los Derechos Humanos, Abordaje, memoria y analisis de las violaciones a
los derechos humanos: el genocidio étnico, racial y politico. Xenofobia. Formas de
discriminacion. Aportes de la Educacién Sexual integral.

—~ Enfoques didacticos y la ensefianza. Los enfoques didacticos centrados en la cultura politica,
los derechos humanos, ias identidades multiples, la ciudadania y formacion democratica.
Tensiones tedricas. Las situaciones problematicas y el analisis de casos, como estrategias de
ensefanza. El cine como recurso didactico. Planificacién, desarrollo y evaluacién de
propuestas de construccién ciudadana. El Disefio Curricular Jurisdiccional, los Nucleos de
Aprendizajes Prioritarios y Lineamientos Curriculares para la Educacion Sexual Integral.

Articulacidn de areas.

Orientaciones para fa ensefianza

Es importante que se disefien experiencias de aprendizaje que favorezcan el aprendizaje activo, la
indagacién y el anélisis colectivo, para que los/as estudiantes puedan reflexionar sobre los
fundamentos de la ensefianza de la ciudadania en la escuela.

La propuesta de ensefianza debe centrarse fuertemente eii lograr una articulacion con la Practica
Profesional Docente. Se recomienda incluir diversas estrategias que permitan a los/as estudiantes el
analisis, registro v disefio de propuestas didacticas integradas a las experiencias que se realizan en
las Escuelas Asociadas, y en articulacion con otras unidades curriculares de cursado simultaneo.
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Es fundamental integrar las TIC en la propuesta, estimulando la alfabetizacién digital de los/as
estudiantes y promoviendo competencias que permitan la integracién de dichas tecnologias en la
ensefianza, a partir del enfoque de la educacion digital como un derecho.

Finalmente, no debe obviarse el tratamiento de problematicas que, en relacién a los contenidos de Ia
unidad, se plantean desde tematicas transversales como los derechos humanos, la perspectiva de
género, la diversidad y la interculturalidad. Resulta relevante promover practicas de ensefianza que
recuperen el sentido ético, politico y epistemolégico de la interculturalidad y que constituyan
oportunidades -para la reafirmacion de la identidad. Se recomienda el uso de fuentes que nutran la
pluriversalidad y el disefio de actividades que incluyan el analisis critico de temas sociales o afectivos
relacionados con la diversidad cultural, la igualdad y la justicia social.

Bibliografia recomendada:

— Dussel, I. (2001). “La transmisién de la historia reciente. Reflexiones pedagbgicas sobre el
arte de la memoria”, en: Guelerman, S. (comp.). Memorias en presente. Ed. Norma, Buenos
Aires. :

~ Garcla Manrique, R. (2004). Derechos Humanos e injusticias cotidianas. Colecciéon Teorla
Jurfdica y Filosoffa del Derecho. Ed. Universidad Externado de Colombia, Colombia.

~ Jara, Miguel A. (2008). “Los valores democraticos. Coordenadas para la ensefianza de la
historia reciente/presente”. En Resefas de ensefianza de la historia. Apehun. Ed. Alejandria.
Cérdoba, N° 8. (pags. 119 a 145).

~ Schujman, G. —coord.-(2012). Formacién Etica y Ciudadana. Un cambio de mirada. Ed.
Octaedro, Buenos Aires.

!
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O

~ Schuster, F.; Naishtat, F. y otros —comps.- (2005). Tomar /a palabra. Estudios sobre profesta
social y accién colectiva en la Argentina contemporénea. Prometeo Libros, Buenos Aires.

~ Siede, |. -Coord.- {2012). Ciencias Sociales en la escuela. Ed. Aique, Buenos Aires.

36. Expresion Artistica

Campo: Formacién Especifica

Formato: Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 4° afio

Distribucién de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. catedra total (64hs)

Perfil docente; Se debe conformar una pareja pedagdgica con dos docentes que cuenten con
titulacién o postitulacién en lenguajes artisticos complementarios; y formacién y/o experiencia en la
Educacién Primaria

Modalidad de cursado: Presencial. El proyecto de la Unidad Curricular puede prever instancias de
formacién virtual y hasta un 30% de la carga horaria total para la realizacién de actividades no
presenciales de aprandizaje autodirigido o auténomo, que sera contabilizado dentro del porcentaje de
asistencia exigido (Res. MECH 640/14).

Finalidad formativa:

En esta unidad curricuiar se abordara la vivencia, la comprensién y la valoracion de los lenguajes
artisticos y sus posibilidades expresivas y comunicacionales en los procesos de ensefianza y de
aprendizaje y en la constriccion del rol profesional. Para'ello se propone el desarrolio de experiencias
que integren los lenguajes artisticos en forma equilibrada y promuevan la construcciéon de trayectorias
expresivas en los/as estudiantes, que los ayuden a conocer y descubrir nuevas disponibilidades para
el ejercicio profesiunal

Ejes de contenidos:

- Abordaje académico de los Lenguajes Ariistices. Enfoques cognitivos, clinicos, filosdficos,
antropologicos, didactico -- pedagégicos. La importancia de la ensefianza y el aprendizaje del
arte en las infancias como huella de identidad, proceso simbdlico y produccion cultural.
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- El arte: concepciones y expresiones. Introduccién a la forma y a la estética. La expresion, la
creatividad y la improvisacion en los lenguajes artisticos. Los lenguajes visual, corporal y
musical come sistemas simbélicos no verbales y medios para la ensefianza. Las TIC como

W i recurso en las actividades de los lenguajes artisticos.
\.‘9\\/5 / ~ El lenguaje plastico. La imagen visual: espacio, forma, textura, color. Técnicas bi vy
L &/ (i b 3 . . . ) .
/,%\ G?\\J/}. tridimensionales. Los modos de &xpresion y comunicacién. La imagen como mediadora de la
TNA DB ensefianza.
L o

— El lenguaje musical. Las estructuras musicales. El ritmo. La melodia. La Armonia. Los
instrumentos musicales. La musica y el juego: juegos de sensibilizaciéon musical. Animacion

musical 'y literatura. La voz cantada y hablada. Relato y paisaje sonoro. La Cancién como
unidad de sentido.

~ El lenguaje teatral. El teatro y sus elementos. Concepto de realidad. La representacion, El

personaje. Los roles. El teatro y el juego. Importancia del aspecto ludico en la representacién
teatral.

~ El lenguaje corporal. Las capacidades sensoriales y expresivas del cuerpo. La expresion
corporal ‘en el espacio y en el tiempo. Juegos corporales y dramaticos. El cuerpo como
posibilidad comunicativa y creativa. Juegos corporales y dramaticos.

Orientaciones para !a enseflanza

Para el abordaje de la propuesta formativa se recomienda plantear estrategias que puedan establecer
relaciones con las experiencias previas de los/as estudiantes vinculadas a los lenguajes artisticos. El
disefio del formato Taller deberia priorizar la creaciéon de oportunidades de aprendizaje situado y
contextualizado, que problematicen las perspectivas reduccionistas respecto del lugar del Arte en la
escuela; propiciando a su vez instancias participativas y colaborativas.

(.1\5
N
18]

Es importante la construccién de escenarios formativos para que los/as estudiantes vivencien de
forma integral y articulada los lenguajes artlsticos, en este sentido, se pueden proponer
dramatizaciones, improvisaciones, murales y paisajes sonoros, canto colectivo, intervenciones, salidas
a museos y recorridos didacticos en el espacio urbano, muralismo, apreciacién de monumentos y de
sitios arqueoldgicos, disefic de un cancionero, etc. Otro aspecto relevante a considerar es la inclusion
de las TIC en la propuesta, estimulando la aifabetizaciéon digital de los/as estudiantes y promoviendo
competencias gue permitan la integracién de dichas tecnologlas en la ensefianza, a partir del enfoque
de la educacién digital corrio un derecho.

Resulta fundamental, por otra parte, Ia articulacion con las experiencias de practica profesional en las
instituciones asociadas, buscando incorporar a los lenguajes artisticos en las distintas intervenciones
que realicen los/as estudiantes. Finalmente, no debe obviarse el tratamiento de problematicas que, en
relacién a los contenidos de la unidad, se plantean desde teméticas transversales como los derechos
humanos, la perspectiva de género, la diversidad y la intercuituralidad. Resulta relevante promover
practicas de ensefianza que recuperen el sentido ético, politico y epistemolodgico de la interculturalidad
y que constituyan oportunidades para la reafirmacién de la identidad. Se recomienda el uso de fuentes
que nutran la pluriversalidad y el disefio de actividades que incluyan el andlisis critico de temas
sociales o afectivos relacionados cor la diversidad cultural, la igualdad y fa justicia social.

Bibliografia recomendada:
— Akochky, J. y otros (1998). Artes y Escusla. Buenos Aires, Paidds.
— Eisner, E. [1972,1995). Educar la visi6n artistica. Barcelona: Paidoés
— Gardner,H. (n.d) Educacion Artistica y Desarroilo Humano. Paidos Ibérica
~ Stokoe P. (1890). Expresicn corporal. Arte, educacion y salud. Buenos Aires, Humanitas.
- Ursi, M.E, Gonzalez, H. Manual de Teatro vara nifios y docentes. Buenos Aires. Noveduc.

- Willems,E. 12002) £/ valor humano de la educacién musical. Barcelona. Paidos.

g

. Préctica Profesional Docente IV y Residencia.

Campo: Formacian en la Practica Profesional
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Formato: Practicas Docentes
Régimen de cursada: Anuai
Ubicacion en el disefio curricufar: 4° afio

B % L . . . o, )
}2\\/ Q :_,f Distribucion de la carga horaria: 10hs. catedra (6hs 40min) ~ 320hs. catedra total (213hs 20min).

A el Perfil docente: Se debe conformar un eduipo, con un/a docente del Nivel Primario, un/a profesional

con formacion en Ciencias de la Educacion, Psicopedagogla o afines” y un/a docente de Educacion
Especial.

Docentes Tutores/as: En el marco de lo dispuesto por ia Res. MECH N° 330/18; se debe completar el
equipo con 6 (seis) profesores/as especializados/as en las areas que son objeto de enserianza en el
Nivel Primario, conformando un unico proyecto pedagogico ~ didactico. Los/as docentes tutores/as
acompafian el proceso de los/as estudiantes en la planificacion, desarrollo y evaluacién de las
propuestas de ensefianza;, y la programacién de la unidad curricular debera especificar la organizacion

del equipo y sus funciones de acuerdo al Reglamento Jurisdiccional de Practicas y Residencias para
la Formacion Docente Inicial.

El perfil profesional de los/as docentes tutores debe estar vinculado a las areas curriculares definidas
en el Diseflo Curricular de la Educacion Primaria (Res. MECH N° 547/14):

- Un/a docente con formacién especifica en Matematica y/o postitulacién en Ensefianza de la
Matematica; y experiencia en Educacion Primaria. (Designacion: 8hs catedra)

— Un/a docente con formacion especifica en Lengua y Literatura y/o postitulacion en Ensefanza
de la Lengua y la Literatura; y experiencia en Educacion Primaria. (Designacién: 8hs catedra)

[@N]
D
\:4

|

Un/a docente con formacion especifica en Ciencias Naturales y/o postitulacién en Ensefanza
de las Ciencias Naturales; y experiencia en Educacion Primaria. (Designacion: 8hs catedra)

- Un/a docente con formacién especifica en Ciencias Sociales y/o postitulacion en Ensefanza
de las Ciencias Sociales; y experiencia en Educacién Primaria. (Designacién: 8hs catedra)

- Un/a docente con formacion especifica, capacitacion y/o especializacion para el abordaje del
area Construccion de la Ciudadania; y experiencia en Educacion Primaria. (Designacion: 8hs
catedra)

- Un/a docente con formacidén especifica en Educacion: Tecnolégica y/o postitulacion en
Ensefianza de la Educacidn Tecnolégica; y experiencia en Educacion Primaria. (Designacion:
8hs catedra)

A los fines de garantizar uin trabajo tutorial y de acompafiamiento a los/as estudiantes, se recomienda
que al superar los/as 10 (diez) estudiantes, se incorpore un/a docente del Nivel Inicial méas al equipo.

Modalidad de cursado: Presenciai. EI 70% de esta carga horaria (224hs catedra aprox.) corresponde a
actividades formativas en las escuelas asociadas

Finalidad formativa:

El proceso de acercamiento e insercién a la institucién escolar llega en esta unidad curricular a un
momento de integracion de todo el recorrido formativo. Supone una profundizacién del abordaje en el
segundo ciclo de la escuela primaria, como espacio privilegiado para la ensefianza. Con una idea de
recursividad, y recuperando la experiencia de la PPD lll, se propone retomar el acercamiento a las
préacticas docentes en el primer cuatrimestre y a la residencia en el ciclo durante el segundo
cuatrimestre, focalizando en el disefio gestion y sistematizacién de la ensefanza.

Se espera que las experiencias formativas estén estructuradas a partir del disefio, la gestion y la
evaluacién de proouestas de ensefianza en situaciones reales. Asimismo, la practica y el estudio
sobre la gestiébn de la clase deberian permitir el desarrollo de estrategias comunicativas y de
coordinacion de grupos de aprendizaje.

Finalmente, la reconstruccién critica y sistematica de la experiencia, individual y colectiva, se
considera una instancia fundamental en la formacion. La propuesta debe brindar el espacio para la
socializacién, el analisis reflexivo y la construccion colaborativa de significados.

Ejes de contenidcs:

7 Es un criterio de definicion institucional la perinencia de las distintas denominacicnes de los titulos, considerados afines. De acuerdo al Reglamento de
Pracicas y Residencias (Res. MECH 330/18) este perfil corresponde a un/a docente que debe aportar a la unidad curricular una mirada integral, general y
actualizada, tendiente a favorecer fa ariculacion de 1os saberes propios del rol del ensefiante con las especificidades de la camera.
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~ Planificacién de propuestas de ensefianze desde una perspectiva inclusiva. Disefio y
programacion de la ensefianza utilizando diferentes estructuras didacticas (secuencias,
proyectos, unidades) para el segundo ciclo. Las particularidades de la ensefanza en el
segundo ciclo de la escuela primaria. El tratamiento areal de los contenidos en el ciclo. Las
instancias de evaluacion: instrumentos, indicadores, criterios. La evaiuacién en trayectorias
con acompafiamiento de Maestros/as de Apoyo a la Inclusion. El abordaje transversal de la
ES| desde sus diferentes puertas de entrada.

~ Gestién de propuestas de ensefianza. Organizacion y gestion de la experiencia en el aula.
Espacios, tiempos y comunicacién en la ensefianza. La seleccion de contenidos a ensefiar. La
construccion metodologica. Técnicas y recursos. Uso de las nuevas tecnologias.

~ Articulacion entre niveles. Continuidades y discontinuidades entre el 2° ciclo de escuela
primaria y el inicio de la Escolaridad Secundaria.

~ Analisis y sistematizacion de la experiencia formativa: estudiante, practicante y docente.
Escrituras y narrativas pedagégicas. El/la docente como investigador/a de su practica

Actividades formativas en el ambito de las Escuelas y/o Instituciones Asociadas

En continuidad con el proceso de insercion progresiva de los/as estudiantes en la practica profesional,
se propone una unidad curricular en la que se articulen experiencias en la escuela, con momentos
dedicados al trabajo reflexivo que permitan visibilizar y analizar las multiples dimensiones que
configuran la tarea docente

~ Practicas de Ensefianza en el 2° Ciclo de la Escuela Primaria: Se recomienda su realizacion
durante el primer cuatrimestre de cursado. Las actividades a realizar en la escuela deben
incluir el disefio y desarrollo de clases o secuencias didacticas minimas durante el primer
periodo de insercién; con un minimo de 5 semanas y la realizacién de al menos, 6 (seis)
practicas de enseflanza considerando las &reas y modalidad de organizacion de los
contenidos en el segundo ciclo. Ademas, se recomienda incliuir en la propuesta actividades de
observacion y ayudantias en contextos de clase e institucional.

Parte de las actividades formativas pueden diseflarse como experiencias de
intervencién en la modalidad virtual, proponiendo a los/as estudiantes la realizacién de
distintas tareas en articulacién con los/as docentes de las escuelas o instituciones
asociadas, por gjemplo, colaborando con el disefio y/o curaduria de contenidos
educativos digitales, en propuestas de retroalimentacién formativa, actlividades de
comunicacién con las famiiias, actividades tutoriales o de acompariamiento a nifios/as y
Jjévenes en sus tareas, efc.

— Residencia en el 2° Ciclo de la Escuela Primaria: Las actividades en la escuela suponen una
permanencia del/de la estudiante de 6 a 8 semanas, en el segundo cuatrimestre, propiciando
la continuidad de los procesos formativos iniciados en la primera parte del cursado y el
momento de cierre o sintesis en la carrera en que se encuentra. La intervencion debe incluir el
diagnéstico institucional y grupal y, disefio y desarrollo de experiencias de ensefianza en un
aula del segundo ciclo durante un periodo prolongado.

Actividades formativas en el ambito del Instituto Superior

Es el ambito que permite el desarrollo conceptual y la contrastacién de la teoria a la luz de las
experiencias vividas en el jardin, en un momento de sintesis y de definiciones identitarias, que
aparece comg crucial para ellia estudiante residente. En esta instancia, es relevante la reflexion en
sus diversos formatos; por ellc se propone un fuerte trabajo de articulacidén con la unidad curricular
Sistematizacién de Experiencias Pedagogicas para avanzar en la reflexion sobre la practica, la
socializacién, !a discusion grupal y el trabajo colaborativo.

La propuesta puedc prever actividades con diversos formatos (talleres, seminarios, ateneos, etc.) que
propongan un abordaje colaborativo con todo el equipo docente de la carrera para la elaboracién de
tareas alrededor de un eje relacionado con [a construccién de! rol docente a partir del disefio, gestion y
evaluacion de propuestas de ensefianza integradas en contextos reales.
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XVI.- Cuadro de Equivalencias

+ A continuacion, se define un cuadro comparativo entre las unidades curriculares de la presente
- propuesta y las que se contienen en el Disefio Curricular de la misma carrera aprobado por Res.
MECH 310/14. El mismo tiene la finalidad de establecer criterios para la definicién de equivalencias de
acuerdo con lo que se establece en el Reglamento Académico Marco (Res. MECH 640/14), que

permitan un mejor transito para aquellos/as estudiantes que deban adecuar sus trayectorias a la
nueva normativa curricular.

Cabe mencionar que la definicién de criterios de equivalencia entre unidades curriculares no implica
necesariamente una igualdad en contenidos, carga horaria o régimen; sino mas bien una paridad en
los sentidos formativos, los enfoques y las dimensiones o ejes de la profesion que se abordan en la
formacion inicial. La intencion de pensar las potenciales equivalencias, radica en la necesidad de dar
una orientacién que ayude a la resolucién de situaciones académicas que surjan en relacién con la
continuidad de las trayectorias estudiantiles. Por eso, al buscar una equivalencia entre dos o mas
unidades de diferentes propuestas curriculares, estamos reconociendo similitudes, aproximaciones,
regularidades, continuidades, y/o congruencias mas o menos proximas entre los contenidos.

En el cuadro se establece un andlisis que permite equiparar ambas versiones de la misma carrera v,
por otro lado, establecer equivalencias entre unidades curriculares que, por pertenecer al Campo de la
Formacion General, que se considera comun para todas las carreras; son validas para todas las
ofertas de |a jurisdiccion de formacién-docente inicial.

De todas maneras, la actualizacion del Disefio Curricular acarrea necesariamente cierta renovacion en
la formacion, por lo que es logico pensar que no todas las equivalencias pueden ser tales en un
sentido absoluto. Por ello, el cuadro incorpora la categoria de "equivalencias parciales”, estimando
que la decisién final pueda estar en poder de los Institutos de Educacion Superior, segun lo indicado
en el RAM (Res.640/14). Con el mismo criterio, vale mencionar que el cuadro no agota la existencia
de ofras equivalencias, que segun la normativa se puedan considerar en cada institucién.

528

Finalmente, el sentido de equivalencia entre unidades curriculares también enmarca el proceso de
designacién de docentes para la implementacion del nuevo Disefio Curricular. Se parte de considerar
que esta propuesta constituye una actualizacién de la oferta vigente de la carrera, y en su
implementacién corresponde entender la existencia de un proceso de continuidad del equipo docente.
En el cuadro se consigna una columna con criterios para permitir esta continuidad, cuando exista
equivalencia, ofreciendo la renovacion de las horas catedra segun corresponda, y ajustando a lo
dispuesto por el Art. 77° del ROM (Res. ST N° 138/14), cuando se trate de una oferta nueva.

3 A — o ~ e Vg R R T

uivalenteala

| LaUnidad quivals .
~ Unidad

 Curricular

' Curricular:

Lectura y Escritura Siempre y cuando cumpla con el perfil docente requerido,

1. Lectura y
Escritura Académica

Acacemica
(de fodas las carreras
de formacion docente

comesponde ofrecer las horas catedra alla la docente
designado/a en Lectura y Escritura Académica (Res. 310/14), y
solicitar fa adecuacidn del proyecto y programa al nuevo

3. Pedagogia

(de todas las carreras
e formacioén docents
inicial ce :a
jurisdiccion)

inicial de la liCh )
jurisdiccion) Disefio Curricular
Psicologia Siempre y cuando cumpla con el perfil docente requerido,
icologi Educacional corresponde  ofrecer las horas cétedra al/a la docente
E oo {de lodas las careres | designadola en Psicologia Educacional (Res. 310/14), y
Faucacona * ’omfgfgedéce”’e solicitar la adecuacion del proyecto y programa al nuevo
INICH e S
jurisdiccion) _ Disefio Curricufar
i;
F Pedagogia Siempre y cuando cumpla con el perfit docente requerido,

ccresponde  ofrecer las horas catedra alla la docente
designado/a en Pedagogia (Res. 310/14), y solicitar la
adecuacion del proyecto y programa al nuevo Disefio
Curricular

4. Didactica General

Didactica Genzral
(de todas flas careras
de formacidn docente

jiiicial de la
jurisdiccién)

Siempre y cuando cumpla con el perfil docente requerido,
coresponde ofrecer las horas cétedra alfa la docente
designado/a en Didactica General (Res. 310/14), y solicitar la
adecuacion del proyecto y programa al nuevo Disefio
Curricular
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i 5. Matematica

Matematica
(Res. 310/14)

Siempre y cuando cumpla con el perfil docente requerido,
corresponde ofrecer las horas catedra alla la docente
designado/a en Matematica (Res. 310/14), y solicitar la
adecuacion del proyecto y programa al nuevo Disefio
Curricular

6. Lenguay
Literatura

Lengua y Literatura -

(Res. 310/14)

Siempre y cuando cumpla con el perfit docente requerido,
corresponde ofrecer las horas catedra alla la docente
designado/a en Lengua y Literatura (Res. 310/14), y solicitar la
adecuacion del proyecto y programa al nuevo Disefio
Curncular

7. Ciencias
Naturales

Ciencias Naturales
(Res. 310/14)

e

Siempre y cuando cumpla con el perfil docente requerido,
corresponde ofrecer las horas catedra al equipo docente
designado en Ciencias Naturales (Res. 310/14), y solicitar la
adecuacion del proyecto y programa al nuevo Disefio
Curricular

8. Ciencias Sociales

Ciencias Scciales
(Res. 310/14)

Siempre y cuando cumpla con el perfil docente requerido,
cormesponde ofrecer las horas cétedra al equipo docente
designado en Ciencias Sociales (Res. 310/14), y solicitar la
adecuacion del proyecto y programa al nuevo Disefo
Curricular

9. Corporeidad y
Juego

Juego y Expresion
Corporal
(Res. 310/14)

Al tratarse de una nueva unidad curricular, corresponde
realizar un proceso de designacién docente de acuerdo a lo
dispuesto por el Art. 77° del ROM (Res. ST N° 138/14)

N
N

CO

10. Practica
Profesional Docente
|

Practica Profesional
Docente |
(Res. 310114

Siempre y cuando cumpla con el perfil docente requendo,
corresponde ofrecer las horas catedra al equipo docente
designado en Practica Profesional Docente | (Res. 310/14), y
solicitar la adecuacién del proyecto y programa al nuevo
Diseno Curricular

11, Historia y
Politcadela
Educacion Argentina

Historia y Politica de
la Educacion
Argentina
(de todas las cameras
de formecién docente
inicial de fa
jurisdiccion)

Siempre y cuando cumpla con el perfil docente requerido,
corresponde ofrecer las horas catedra al/a la docente
designado/a en Historia y Politica de la Educacién Argentina
(Res. 310/14), y solicitar la adecuacién del proyecto y
programa al nuevo Disefio Curricular

12. Educacion
Sexual Integral

- Educacion Sexual

Integrai
(de todas las carreras
de form.iacion docente
inicial de la
jurisdiccior)

Siempre y cuando cumpla con el perfil docente requerido,
corresponde ofrecer las horas catedra al equipo docente
designado en Educacion Sexual Integral (Res. 310/14), y
solicitar la adecuacion del proyecto y programa al nuevo
Disefio Curricular

13. Alfabetizacion -
inicial

Alfabetizacion Inicial
(Res. 310/14)

Siempre y cuando cumpla con ef perfil docente requerido,
corresponde ofrecer las horas catedra al equipo docente
designado en Alfabetizacién Inicial (Res. 310/14), y solicitar la
adecuacion del proyecto y programa al nuevo Disefio
Curricuiar

14. Educacion
Tecnolbgica

Educacion
Tecnoldgica
(Res. 310/14)

Siempre y cuando cumpla con el perfil docente requerido,
corresponde ofrecer las horas cétedra alla la docente
designado/a en Educacion Tecnoldgica (Res. 310/14), y
solicitar fa adecuacion del proyecto y programa al nuevo
Disefio Curricular

15. Didactica de la
Matematica en el 1°
Ciclo

Didactica de la
Matematicaer el 1°
Ciclo
(Res. 310114)

Siempre y cuando cumpla con el perfil docente requerdo,
corresponde ofrecer las horas catedra al equipo docente
designado en Didactica de la Matemética en el 1° Ciclo (Res.
310/14), y solicitar la adecuacion del proyecto y programa al
nuevo Disefio Curricular

16. Didactica de la
Lenguayla
Literatura en el 1°
Ciclo

Didactica de fe
Lenguay ia
Literatura en el 1°

. Cicio
(Res. 310114)

Siempre y cuando cumpla con el perfil docente requerido,
corresponde ofrecer fas horas catedra al equipo docente
designado en Didactica de la Lengua y fa Literatura en ef 1°
Ciclo (Res. 310/14), y solicitar la adecuacion del proyecto y
programa al nuevo Diserio Curricular

17. Didactica de las
Ciencias Naturales

Didéactice de las
Ciencias Naturales

Siempre y cuando cumpla con el perfil docente requerido,
corresponde ofrecer las horas céatedra al equipo docente
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en el 1° Ciclo

enel1°Ciclo |
{Res. 310/14)

j dt_asignado en Didactica de las Ciencias Naturales en el 1°
Ciclo (Res. 310/14), y solicitar la adecuacién del proyecto y
programa al nuevo Disefio Curricular

18. Didactica de las
Ciencias Sociales en
el 1° Ciclo

Ciencias Sociales en |
el 1° Ciclo

Didactica de las {
|
(Res. 310114) ,l

corresponde ofrecer las horas catedra al equipo docente
designado en Didactica de las Ciencias Sociales en el 1° Ciclo
(Res. 310/14), y solicitar la adecuacion del proyecto y

Siempre y cuando cumpla con el perfil docente requerido,
programa al nuevo Disefio Curricular

19. Sujetos de la
Educacion Primaria

Sujetos de la
Educacion Primaria
(Res. 310/14)

Siempre y cuando cumpla con el perfil docente requerido,
corresponde  ofrecer las horas cétedra al equipo docente
designado en Sujetos de la Educacion Primaria (Res. 310/14),
y solicitar la adecuacion del proyecto y programa al nuevo
Disefio Curricular

20, Practica
Profesional Docente
I

Practica Profesionai
Docente Il
(Res. 310/14)

corresponde ofrecer las horas cétedra al equipo docente
designado en Practica Profesional Docente i (Res. 310/14), y

solicitar la adecuacion del proyecto y programa al nuevo
Disefio Curricular

Siempre y cuando cumpla con el perfil docente requerido,l

21. Derechos
Humanos y
Ciudadania

Derechos Humanos
y Ciudadania I
(de todas las carreras |
de formacion docente
inicial de la
jurisdiccion)

Siempre y cuando cumpla con el perfil docente requerido,
corresponde ofrecer fas horas catedra alfa la docente
designado/a en Derechos Humanos y Ciudadania (Res.
310/14), y solicitar la adecuacion del proyecto y programa al
nuevo Disefio Curricular

(@]
[N
A

22. Sociologia de la
Educacion

Sociologia de la
Educacion
(de todas las carreras i
de formacién docente
inicial de la
furisdiceion)

Siempre y cuando cumpla con el perfil docente requerido,
corresponde ofrecer las horas catedra alla la docente
designado/a en Sociologia de la Educacion (Res. 310/14), y
solicitar la adecuacién del proyecto y programa al nuevo
Disefo Curricular

23. Educacion
Digital

Educacién y TIC
(de todas las carieras
de formacion docente

inicial de la
jurisdiccion)

Siempre y cuando cumpla con el perfil docente requerido,
corresponde  ofrecer las horas catedra alla la docente
designado/a en Educacién y TIC (Res. 310/14), y solicitar la
adecuacion det proyecto y programa al nuevo Disefio
Curricutar

24. Didacticade la
Educacion
Tecnolbgica

Didactica de la
Educacion
Tecnolégica
(Res. 310/14)

Siempre y cuando cumpla con el perfil docente requerido,
cormesponde ofrecer las horas catedra al equipo docente
designado en Didactica de la Educacién Tecnoldgica (Res.
310/14), y solicitar la adecuacion del proyecto y programa al
nuevo Cisefio Curricular

25. Didacticade la
Matematica en el 2°
Ciclo

-Matematicaen gl 2°

Didactica de la

Ciclo
(Res. 310/14)

Siempre y cuando cumpia con el perfil docente requerido,
corresponde ofrecer las horas cétedra af equipo docente
designado en Didactica de la Matematica en el 2° Ciclo (Res.
310/14), y solicitar la adecuacion de! proyecto y programa al
nuevo Diseno Curricular

26. Didactica de la
Lenguayla
Literatura en el 2°
Ciclo

Didéactica cela
Lenguayla
Literatura en el 2°

Ciclo ‘

(Res. 310/14) L

Siempre y cuando cumpla con el perfil docente requerido,
corresponde ofrecer las horas catedra al equipo docente
designado en Didactica de la Lengua y la Literatura en el 2°
Ciclo (Res. 310/14), y solicitar la adecuacién del proyecto y
programa al nuevo Disefio Curricular

27. Didactica de las
Ciencias Naturales
en el 2° Ciclo

Didactica og las
Ciencias Naturales
en el 2° Ciclo
(Re¢, 310/14)

Siempre y cuando cumpla con el perfil docente requerido,
corresponde ofrecer las horas catedra al equipo docente
designado en Didactica de las Ciencias Naturales en el 2°
Ciclo (Res. 310/14), y solicitar la adecuacién del proyecto y
programa al nuevo Disefio Curricular

28. Didactica de ias
Ciencias Sociales en
el 2° Ciclo

Didactica as las
Ciencias Soclales en
el 2° Ciclo

Siempre y cuando cumpla cor el perfil docente requerido,
correspende ofrecer las horas catedra al equipo docente
designado en Didactica de las Ciencias Sociales en el 2° Ciclo
(Res. 310/14), y solicitar la adecuacion del proyecto vy

J (Res. 310/14) ’ programa al nuevo Disefio Curricular

i

29, Practica ] Practica Profesional Siempre y cuando cumpla con el perfil docente requerido,
Profeswpal Dogente Docente lli y - | corresponde ofrecer las horas catedra al equipo docente
IIly Residencia Residencia l ’ designado en Practica Profesional Docente Il y Residencia
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(Res. 310M4) |

(Res. 310/14), y solicitar la adecuacidn del proyecto y
programa al nuevo Disefio Curricular.

"'EdSOf'a dela ! Siempre y cuando cumpla con el perfil docente requerido,
30, Filosofia de la (detodag(;aaglcoar;reras comesponde ofrecer las horas catedra alfa la docente
Educacion de formacion docente | == des_lgnado/a en Fllo_sofla de la Educacion (Res. 310/14), y
inicial de la sqlucﬂar la .adecuamén del proyecto y programa al nuevo
jurisdiccion) Disefio Curricular

. . Siernpre y cuando cumpla con el perfil docente requerido
. . Sist 5 '
31. Sistematizacién léaxrg:trlé:(;c;r;de } corresponde ofrecer las horas cétedra al equipo docente
de Expenencias Pe dagégicas designado en Sistematizacion de Experiencias Pedagogicas
Pedagobgicas (Res. 310/14), y solicitar la adecuacién del proyecto y

(Res. 310/14) ., )

: programa al nuevo Disefio Curricular.

Al tratarse de una unidad curricular de definicién institucional y
sujeta a modificaciones en los temas, de acuerdo al proyecto
32. UDI del CFG —————— ————e de la carrera, corresponde realizar un proceso de designacion

decente de acuerdo a lo dispuesto por el Arl. 77° del ROM
(Res. ST N° 138/14)

33. Literatura

Literatura
(Res. 310114) ~

Siempre y cuando cumpla con el perfii docente requendo,
corresponde  ofrecer las horas catedra alla la docente
designado/a en Literatura (Res. 310/14), y solicitar la
adecuacion del proyecto y programa al nuevo Disefio
Curricular

34, Problematicas
de la Educacion
Primaria

Problematicas de 13
Educacion Primaria !
(Res. 310/14)

Siempre y cuando cumpla con el perfil docente requerido,
corresponde  ofrecer las horas catedra alfa la docente
designado/a en Problematicas de la Educacion Primania (Res.
310/14), y solicitar la adecuacion del proyecto y programa al
nuevo Disefo Curricular

Siempre y cuando cumpla con el perfil docente requerido,

(Res. 310/14)

programa al riuevo Disefio Curricular.

35. Construccion .Commr’?!‘@ corresponde ofrecer las horas catedra al equipo docente
Ciudadana y su Cmdad?':" /U —————— designado en Construccion Ciudadana y su Ensefianza (Res.
Ensefianza Ensenanza 310/14), y solicitar la adecuacion de! proyecto y programa al
(Res. 310714) nuevo Disefio Curricular.
Siempre y cuando cumpla con el perfil docente requerido,
o . _ comesponde ofrecer las horas catedra al equipo docente
3. Ef(preswn -enguajes AI‘IIS‘UCOS | ———— designado en Lenguajes Artisticos (Res. 310/14), y solicitar la
Atistica (Res. 31671} ! adecuacion del proyecto y programa al nuevo Disefio
"x Curricular.
|
. . | Siempre y cuando cumpla con el perfil docentg requerido,
37. Préctica Practic? Profesionai | coesponde ofrecer las horas cétedra al equipo d.ocent.e
Profesional Docente Doc,epte l\./ y i ——— designado en Practica Profesional Doce'n’te IV y Residencia
IV y Residencia Residencia " (Res. 310/14), y solicitar la adecuacion del proyecto y
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