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FUNDAMENTACIÓN:
La siguiente propuesta de trabajo correspondiente al seminario: Educación Temprana perteneciente al 2° año del  Profesorado de Educación Especial con Orientación en Discapacidad Intelectual;  está sustentado en los marcos referenciales que sirvieron de base al diseño curricular institucional enmarcado en la normativa nacional, provincial para la formación docente y el Proyecto Educativo de Gestión Institucional de nuestro instituto. El desarrollo de este seminario, cobra suma importancia en la formación docente, ya que posibilita analizar y reflexionar críticamente, sobre las dificultades en el desarrollo temprano y sus vinculaciones con la función estructurante de los otros significativos y los contextos socioculturales; valorar la importancia de las intervenciones tempranas en el desarrollo infantil y el conocimiento integral del niño; desde un sustento tanto teórico como práctico, teniendo en cuenta  que los valores que promueve el paradigma de la inclusión, se basan en el reconocimiento de la persona con discapacidad, como sujeto de derecho.

 La propuesta tomara como prioritario los siguientes aspectos: - La gran importancia y la necesidad que tiene la educación dada en los primeros años de vida en los niños para el desarrollo de sus potencialidades y talentos. - Las influencias positivas en su posterior desarrollo integral al prevenirles fracasos posteriores en el aprendizaje, ayudándolos a superar los obstáculos en la escuela y en la vida. - La educación dada desde las primeras etapas de vida permite brindarles a los niños la igualdad de oportunidades que deben y merecen tener los grupos en desigualdades sociales y educativas y; por último.- Los grandes beneficios individuales y sociales que otorga la educación temprana para incrementar la calidad de vida. 

 MARCO TEÓRICO:

Se entiende a La Educación Temprana, como un conjunto de intervenciones de carácter interdisciplinario y preventivo que permiten que padres, maestros y educadores puedan atender a las necesidades de todos los niños/as, con y sin dificultades, para lograr su m El niño/a nace inserto en el lenguaje, ya desde los deseos de los padres, durante su primera infancia este lenguaje irá bordeando los vericuetos que permiten al niño/a constituirse como sujeto, lo que a su vez fomentará su relación con el entorno, con los objetos, lo que devendrá en el transcurso durante su primera infancia en juego, como modo de relacionarse con el mundo, el jugar como función de construir su universo de relaciones. Dirá al respecto Baraldi Clemencia:

 “El jugar lejos de constituir una acción espontánea es el efecto de un trabajo que el infante realiza…” 

 La neurobiología ha demostrado que cuando un niño llega al mundo viene provisto de un potencial psicogenético, es decir, con una infinita gama de posibilidades de desarrollar las capacidades que conformarán su inteligencia. Durante los dos primeros años se producen las estructuraciones neuronales que contribuyen a acrecentar su potencial de aprendizaje.  La atención adecuada y constante es de vital importancia para el buen desarrollo psicofísico del niño, las fallas en funciones parentales (desvalimiento, violencia, abusos, maltrato) afectan a la constitución subjetiva del infante, a sus aprendizajes y emocionalidad.

 “Los niños que reciben atención cariñosa y constante tienen, generalmente, un mejor nivel de nutrición, contraen menos enfermedades y aprenden mejor que los niños que no 
reciben este tipo de atención” (Zeitlin. 1990. Ref. Myers. 2000). La asistencia de los niños a programas de cuidado y educación los favorece en los procesos de desarrollo. 

Se conocerán perspectivas teóricas principales, sus implicaciones en la educación de niños pequeños, en las problemáticas del desarrollo psíquico, en los aspectos estructurales del sujeto y en perturbaciones en la infancia que permitirán a lxs estudiantes del profesorado, observar indicadores diagnósticos tempranos, para la prevención de patologías en la primera infancia. Estas perspectivas teóricas giran sobre cuatro ejes fundamentales e interrelacionados unos a otros: 1- la orientación estímulo -respuesta, 2- la orientación cognoscitiva-interaccionista, 3- la orientación psicosexual - interaccionista y 4- la orientación maduracionista.
 Pasaré a referirlas brevemente:
1-Los términos estímulo y respuesta se han convertido en sinónimos del conductismo, la psicología del "vínculo E-R" y, especialmente, de la obra de B.F. Skinner (1959). Ha influido de manera significativa en la educación temprana. El aprendizaje y el desarrollo están bajo el control de los eventos estímulo del ambiente. Los eventos aversivos o positivos que siguen a las acciones de un organismo extinguen o mantienen esa conducta. En esta teoría, las conductas complejas se construyen adicionalmente a partir de las combinaciones de patrones conductuales más simples. Los maestros que utilizan este método pretenden poner bajo control sistemático a tales eventos ambientales; es decir, fragmentan las conductas objetivo en pasos manipulables, de modo que el niño pueda adquirir las conductas complejas. 
2- Desde el punto de vista cognoscitivo-interaccionista, defendido por Piaget, el desarrollo de un individuo ocurre a lo largo de etapas cualitativamente distintas. El desarrollo es un proceso de adaptación. El niño actúa en el ambiente, construye relaciones entre los objetos y las personas, y modifica su propio comportamiento conforme a la realidad ambiental y de acuerdo con sus propias construcciones internas acerca de esa realidad. El enfoque principal consiste en ayudar al niño a desarrollar maneras lógicas de organizar las experiencias de modos apropiados. Los maestros evalúan el nivel de desarrollo del niño y proporcionan alternativas adecuadas de aprendizaje, a partir de las cuales el niño selecciona y dirige su propia actividad.

3 -La orientación psicosexual-interaccionista destaca el desarrollo afectivo del niño, la teoría psicoanalítica de Sigmund Freud (1960) -y la escuela neo-freudiana, representada principalmente por la obra de Erik Erikson (1950) y Anna Freud (1965). Se considera que el niño atraviesa por varias etapas psicosexuales para convertirse en un adulto maduro y racional. Freud caracterizaba al individuo como un ser que nace con distintos impulsos y deseos básicos, que deben ser sometidos bajo control por el ego y conformarse a las restricciones de la sociedad, las cuales han de ser representadas dentro del individuo por el super-ego. La postura de los programas de educación temprana que se basan en la orientación psicosexual - interaccionista, tendrán una gran inclinación hacía el desarrollo socioemocional, centrándose en las actitudes; valores y manera de interactuar del niño con otros. Se espera que el niño adquiera modos autónomos para interactuar con los demás y con su ambiente por medio del dominio de las situaciones problemáticas que halle en su experiencia. 

4- La orientación maduracionista sostiene que el desarrollo consiste en el surgimiento de las dotes genéticas. La tarea primordial del maestro reside en asegurar que los eventos aversivos del ambiente no interfieran en este proceso natural. La orientación maduracionista, asociada muy a menudo con Arnold Gesell y con los estudios que éste ha realizado con Francés Ilg y Louise Ames en las décadas de los 30 y los 40, influyó en el currículo tradicional de las guarderías, los jardines de niños y las instituciones preescolares. El concepto conocido de "disposición madurativa”, ha sido identificado estrechamente con este modelo, establece que el maestro ha de ser capaz de reconocer estos periodos de disposición y de proporcionar las actividades y los materiales apropiados para activar el estado de aprendizaje. 

 A través del estudio de estas posiciones teóricas, el futuro docente, podrá esgrimir donde centrar los esfuerzos educativos según las edades de lsx niñxs y estimularlos adecuadamente.

 “Un niño sano y bien estimulado en sus potencialidades contribuirá en muchos aspectos a la sociedad en la cual está inserto, y esto nos los dice nuestro sentido común, en razón de que poseerá mejores condiciones psíquicas, emocionales y físicas que otros, para superar obstáculos escolares posteriores y llegar a la adultez con una mejor preparación general.” . 
PROPOSITO QUE SE PERSIGUE: “. Importa que conozcan y comprendan que la educación temprana consiste en potenciar los períodos sensitivos, que son los momentos oportunos en los que el niño asimila con más facilidad determinados aprendizajes.”
OBJETIVOS:

Objetivos Generales: generar situaciones de enseñanza y de aprendizaje que promuevan:

· Comprender las relaciones entre educación temprana, procesos de desarrollo, trastornos en el desarrollo, aprendizaje y enseñanza desde diferentes perspectivas teóricas.

· Conocer los problemas más relevantes del desarrollo psicológico del niño en relación con los aspectos mentales, orgánicos, motores y afectivos, para poder responder a sus necesidades educativas.

· Poder diseñar herramientas de interpretación y comprensión de la realidad (escolar) desde las teorías y enfoques trabajados en el seminario. (Práctica – teoría).

· Fomentar actitudes de compromiso con los principios éticos y formativos del futuro rol docente. 
Objetivos Específicos:

1. Abordar los conceptos y debates centrales de las teorías, como herramientas de análisis para la comprensión de los procesos de aprendizaje del niño/a en el Nivel Especial.

2.  Conocer las pautas de maduración neurológica en el primer año de vida y su incidencia en el desarrollo cognitivo, así como en su constitución psíquica.

3. Generar espacios de construcción de conocimientos que permitan integrar y articular contenidos específicos del seminario con otros de instancias curriculares afines, así como de la práctica docente.
4. Analizar situaciones habituales en el ámbito escolar, para la elaboración de estrategias de acción que colaboren en la práctica docente.

5.  Posibilitar experiencias de observación, juego, técnicas grupales y material clínico para el posterior análisis y correlación con el marco teórico.

6. Identificar los factores que potencian el aprendizaje de los alumnos tanto como los obstáculos que constituyen dificultades para el proceso de enseñanza aprendizaje.
 EJE DE CONTENIDOS

Ejes de contenidos: 

1-Fundamentos del Psiquismo Temprano.

La orientación psicosexual-interaccionista. El desarrollo psíquico temprano. Aportes del psicoanálisis. Imagen del cuerpo, estructuración psíquica e interacciones subjetivas. Narcisismo temprano. El lenguaje como estructura y el Otro como estructurante. Angustia y apego. Acerca del deseo de aprender. Subjetividades, configuraciones vinculares y sociedad. Del ser bebé al ser niño. Relaciones entre psicoanálisis y educación. Infancias, niñez y salud integral. La dimensión de anudamiento. Función materna/paterna en relación los aspectos instrumentales del desarrollo. Imagen y esquema corporal. Problemas en aspectos del desarrollo psíquico y su incidencia en los aspectos estructurales del sujeto. La orientación cognoscitiva-interaccionista.

2-Trastornos tempranos de la constitución psíquica.

 Concepto de salud, déficit, conflicto y trauma. Sustentos neurofisiológicos. El sistema nervioso y su actividad como base de la conducta.  La orientación estímulo –respuesta. 
Crecimiento cerebral y maduración neurológica en los primeros años de vida. Perturbaciones en la infancia. Constitución subjetiva y fallas en las funciones parentales. Desvalimiento, violencia, abuso en la infancia y subjetividad. Dificultades con el aprender y conflicto emocional. La orientación maduracionista .El síntoma en el aprender. La escucha y observación del bebé. Indicadores diagnósticos tempranos para la prevención de patologías en la primera infancia. Intervención temprana y proceso educativo. 

3- Estrategias de intervención más allá de lo terapéutico. 

Diferentes enfoques. Jardín maternal, desarrollo emocional y aprendizajes tempranos. El deseo de enseñar y el encuentro con un niño pequeño. La estimulación temprana como sostén de las funciones materna y paterna. Cuidado infantil y atención integral. Programas de intervención temprana. Labor docente cooperativa y trabajo en equipos.

 MARCO METODOLÓGICO

2do. Año – Seminario – Cuatrimestral (2do. Cuatrimestre) – 3Hs. Cátedras más 1 destinada al involucramiento en tareas vinculadas a la formación., apuntando a una construcción institucional del desarrollo curricular.

El desarrollo del seminario estará destinado a la profundización de problemas relevantes del programa, orientadas al estudio autónomo y al desarrollo de habilidades vinculadas al pensamiento crítico. Incluye la reflexión de las concepciones o supuestos previos sobre tales problemas, que los estudiantes tienen incorporados como resultado de su propia experiencia, para luego profundizar su comprensión a través de la lectura y el debate de materiales bibliográficos o de investigación que favorecerán el desarrollo de capacidades de indagación, análisis, hipotetización, elaboración, exposición y la realización de producciones académicas con diferentes modalidades: ponencias, coloquios, etc.

 Se desarrollará a través de clases semanales, en las que se abordarán los contenidos presentados en el programa, en complementariedad con los materiales bibliográficos seleccionados., a través de estrategias de enseñanza participativas y en estrecha vinculación con los posicionamientos teóricos y la indagación en la práctica de situaciones relacionadas con el desarrollo infantil. Se prevé además el trabajo a partir de otros materiales, como relatos y análisis de casos, cine-debate, artículos periodísticos y fragmentos de escritos (caso Juanito de Sigmund Freud). 
EVALUACION Y REGIMEN DE PROMOCION

La evaluación constituye un acto educativo de profunda intencionalidad pedagógica, permitiendo analizar articulaciones o fracturas entre supuestos teóricos y prácticas pedagógicas.

Constituye una herramienta administrativa de aprendizaje y un proceso organizativo orientado a la acción para mejorar tanto las actividades en marcha, como la planificación, programación y toma de decisiones futuras. (UNICEF. 1992). También se utilizará como analizador de la gestión curricular, un instrumento escrito (Cuestionario de Evaluación y Autoevaluación) que permita obtener información al final del año sobre la totalidad de la 
cursada, con el objetivo de analizar desde otra mirada las producciones e indagaciones y reconocer las propias o grupales limitaciones.

Asistencia y acreditación

Teniendo en cuenta la normativa vigente (RAM)

Acreditación:

Para conservar la condición de alumnos regular se debe aprobar el cursado del seminario.

Promoción sin examen final:

Asistencia a clase en un porcentaje del 80%. Se exceptúan los casos de enfermedad, problemáticas laborales u otros, que deberán ser certificados ante las autoridades institucionales, en los que se requiere cumplir con el 70 % de asistencia.

Aprobación de los trabajos prácticos con nota numérica no inferior a 7.

Aprobación de las exposiciones orales con nota numérica no inferior a 7.

Aprobación de exámenes parciales con nota numérica no inferior a 7.

Recuperatorio de todas las instancias.

Promoción con examen final:

Asistencia a clase en un porcentaje del 70%. Se exceptúan los casos de enfermedad, problemáticas laborales u otros, que deberán ser certificados ante las autoridades institucionales, en los que se requiere cumplir con el 60 % de asistencia.

Aprobación de los trabajos prácticos con nota numérica no inferior a 4.

Aprobación de las exposiciones orales con nota numérica no inferior a 4

Aprobación de los exámenes parciales con nota numérica no inferior a 4.

Aprobación de un examen final con nota numérica no inferior 4.

Recuperatorio de los parciales y los trabajos prácticos.

Alumno libre:

No corresponde al formato Seminario.

Instrumentos de evaluación:

· Trabajos prácticos individuales y/o grupales.

· Exposición oral con apoyo concreto.

· Nota conceptual basada en la participación en clase y la actitud hacia la tarea.

· Autoevaluación de la tarea.

Criterios de evaluación:

Los criterios de evaluación que se sostienen en este seminario cuyo objeto es cumplimentar los objetivos propuestos son:

· Uso adecuado de categorías conceptuales en las producciones escritas: guías de trabajo, informes, parciales.
· Puntualidad en la entrega de trabajos prácticos ajustándose a las consignas propuestas.
· Cohesión interna en los discursos producidos desde lo escrito y oral a través del relato, asociación de ideas y textos diversos.
· Capacidad de conceptualización, de relacionar los conceptos entre sí, aplicar dichos conceptos al análisis de situaciones prácticas y de problematizar críticamente los ejes teóricos y prácticos.
·  Productor/a y creador/a de su propio aprendizaje por lo tanto la capacidad creativa de sus producciones. 
· La capacidad de desarrollar el vocabulario apropiado y necesario para la explicación, desarrollo de los ejes que se abordaran en este espacio; tanto escrito como oral. 
· Se tendrá especial atención a la participación real, apropiada del estudiante futuro docente.
·  La evaluación del proceso estará centrada en los procedimientos y las actitudes puestas en juego en el proceso de resolución de la problemáticas y desde lo conceptual, en la aplicación o utilización de los contenidos aprendidos a lo largo del desarrollo del seminario.
ARTICULACIÓN

Lxs estudiantes adquirirán herramientas que permitirán abordar las teorías trabajadas en referencia  a los objetivos propuestos y la indagación práctica, articulando  con otras disciplinas curriculares, que enriquecerá el desarollo del seminario, reflejandose en  la explicación e interpretación de diferentes fenómenos y experiencias.

Articulacion con Práctica Profesional Docente II, se considera  necesario y con la posibilidad de trabajar en espacios compartidos de cursada con el propósito de realizar análisis complementarios de experiencias. 

Se prevé la posibilidad de organizar una mostración de los trabajos logrados en “recreos culturales” que permita compartirlos con los compañeros de otros cursos en la cual se evidencien argumentaciones entre compañeros y docentes de la institución. 

Con sujeto Sujeto de la educación especial: Para relacionar los contenidos con el lugar del sujeto a partir de la comprensión de los aspectos estructurales e instrumentales del desarrollo. 

De igual modo es valioso pensar en la posibilidad de articular acciones con los restantes programas organizativos de la institución como Extensión y Capacitación e Investigación. 

8-CONTRATO PEDAGÓGICO
Se confeccionará un contrato pedagógico que será acordado al inicio del ciclo lectivo entre los/las estudiantes y la docente, dará cuenta, por una parte, de los aspectos formales de la cursada: carga horaria, tipo y fechas de exámenes, cumplimiento de trabajos solicitados, entrega del material bibliográfico obligatorio y optativo, asistencia y puntualidad, entre otros. Por otra parte, atenderá aquellas variables del proceso formativo que emerjan en su desarrollo a partir del conocimiento del alumnado de la presente propuesta. En este acuerdo entre partes quedarán plasmado los compromisos para el desarrollo de la cursada y de acuerdos de convivencia, donde se dejen constancia de:

-Los compromisos de ambas partes para el desarrollo armónico y organizado de la cursada.

-Las acreditaciones necesarias para la aprobación de la materia.
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