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1. FUNDAMENTACION
El objeto de estudio de la didactica lo constituyen las teorias de la enseflanza y del

curriculum de las que dan cuenta diferente y contrastantes enfoques y modelos

, los mismos se fueron construyendo en funciéon de los contextos histéricos culturales y
politicos.

Si recorremos la historia de este campo en primer lugar la didactica se caracterizé pos su
caracter normativo, la obra de Comenio en el siglo XVII resulta notoria exponente, .Hacia
finales del siglo XIX, podemos observar un énfasis en las fundamentaciones basadas en
aportes de la psicologia, y una preponderancia de la dimension metodolégica con un
enfoque instrumental

Desde la visidn anglosajona surgen las teorias del curriculum que en un principio también
asumen un caracter tecnicista a lo largo del siglo XX.

Durante las Ultimas décadas del siglo XX es notable el surgimiento de nuevas
problematicas en el campo de la didactica, entre otras, la interculturalidad e inclusién
educativa las mismas invitan a incorporar en el analisis didactico dimensiones historicos,
politicos, sociales, o culturales configurando una reconceptualizacion del objeto de estudio
Reflexionar acerca de las préacticas de ensefianza implica considerar saberes filosoficos
epistemoldgicos, politicos, histéricos, sociolégicos, antropolégicos, psicologicos y
pedagdgicos Es decir, la ensefianza, no se limita al aula, sino que se encuentra articulada
necesariamente con otras reflexiones acerca de: lo social, lo politico, el papel de la
escuela, el contenido socio histérico de la ensefianza, los procesos de democratizacion

cultural de las instituciones, lo ético. Por otra parte es a través de la ensefianza que se



concretan los fines de la educacion de una sociedad ya que la practica de la ensefianza
tiene un alto contenido politico.

Dado el caracter propio de la disciplina, la misma se define por las relaciones que
establece entre la teoria y la practica; “asi la didactica como disciplina es una fuente de
conocimientos destinada a apoyar la tarea del profesor’. Camilloni *(2007). En funcion de
los tipos de relaciones que se establezcan podriamos, siguiendo a la autora, distinguir dos
grandes modos de concebir a la didactica, una de corte prescriptivo-instrumentalista, que
concibe a la didactica como una disciplina aplicada; a la que A Camilloni propone nombrar
como “la didactica preceptiva”. Este enfoque se caracteriza por un discurso, que regla la
accion en busca de la concrecion de ciertos objetivos educativos, buscando reglas
generales y Utiles, con abstraccién de los contextos socio histérico concreto de practica. La
principal critica que podemos realizar a este modo de pensar la didactica es la omision de
la discusién y validacion de dichas reglas, respecto de su alcance, en relacién con fines
educativos en contextos diferenciados.

Como modalidad tedrica contrapuesta Camilloni A ubica a la didactica normativa, a la que
define como una disciplina estrechamente comprometida con los proyectos sociales y
educativos que promueve.

La educacion es, esencialmente, accién, la Didactica no es sélo una produccién tedrica que
resulta de la aplicacion de los desarrollos de otras disciplinas. En tanto reflexion y propuesta
para la practica de la educacion, permite enriquecer, a su vez, desde otra perspectiva, la
comprension de los procesos educativos.

Finalmente acercarse al conocimiento acerca de la ensefianza y del aprendizaje escolar
supone abordar el andlisis de una practica social compleja que incluye la descripcion,
explicacién y comprensién de la compleja trama de relaciones que tienen lugar, en un
contexto institucional determinado, entre el docente y los alumnos, a propésito de un saber
gue se intenta comunicar. Se trata también de disefiar propuestas de ensefianza dirigidos a
optimizar la comunicaciéon de determinados saberes, considerando las condiciones para

ponerlos en practica y lograr que los estudiantes los aprendan...

2. OBJETIVOS
o Reflexionar en torno a los distintos enfoques y practicas de disefio y desarrollo

curricular, sus fundamentos Yy relaciones con la practica educativa.
e Construir una concepcién del curriculo como construccién social y compleja en la
gue inciden aspectos socioculturales, economicos, histéricos y politicos en las

practicas escolares.

! CAMILLONI, A. y otras: El saber didactico, Buenos Aires, Paid6s, 2007



e iniciarse en la interpretacion y comprension de los modelos generales de analisis e
intervencion didactica
e Propiciar la adopcion de una actitud reflexiva y critica ante la programacion, las

estrategias, los medios y la evaluacién de las propuestas didacticas.

Objetivos especificos

Que el estudiante

e Comprenda la importancia de la elaboracién de una teoria de la ensefianza.

¢ Analice distintos modelos conceptuales acerca de la ensefanza e identifigue sus
supuestos.

e Conozca distintos modelos de disefio, seleccion y organizacion de
contenidos y actividades.

Analice diversos enfoques del proceso de programacion didactica.

Comprenda el rol de la evaluacién, y adquiera herramientas vy técnicas variadas.

3. CONTENIDOS
La organizacion de contenidos ha tomado como base a los disefios curriculares para la formacion

secundaria en quimica, fisica, lengua vy literatura y educacion tecnolégica en el que se explicitan

exhaustivamente los temas a ser desarrollados. Para el desarrollo de la asignatura he agrupado a las

tematicas en cinco apartados alrededor de algunos interrogantes que recuperan las preguntas
clasicas de la didactica ¢ Para qué ensefiar? ¢ Qué ensefiar? ¢ Cémo hacerlo?

1 Teorias acerca de la ensefianza: Didactica y curriculm: un campo en construccion:

e La didactica: corrientes didacticas contemporaneas. Modelos didacticos. La

ensefianza: conceptualizaciones, supuestos, enfoques histéricos, problemas y

tendencias actuales El curriculo: diferentes concepciones a lo largo de la historia .Sus

fundamentos: epistemolégicos, socioculturales, antropolégicos y pedagégicos.

2¢Para qué ensefar?

e Problematicas y tensiones: El curriculo y la construccién de identidades El curriculo vy las
demandas sociales: herencia cultural &innovacién, adaptacion & transformacion,
produccion & reproduccién. El curriculo y las problematicas de nuestro tiempo:
globalizaciones, posmodernidad, crisis.

3-¢Como ensefar?

¢ Los métodos y estrategias de la ensefianza El método inductivo, deductivo, hipotético
deductivo, analdgico, abductivo, dialéctico, la mayéutica socratica, la resolucion de
problemas. Rupturas metodol6gicas: de la légica de la explicacion a la légica de la

pregunta y la escucha. El uso instrumental de las TICs

4 -;Qué deberian ensefarlas escuelas? El conocimiento y la ensefianza
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e El curriculo escolar su complejidad. Estructuracion curricular: dimensiones, niveles, .Los
determinantes del curriculo. Niveles de especificidad curricular en el caso argentino: nacional,
jurisdiccional, institucional, aulico. Documentos curriculares. El disefio curricular jurisdiccional:
l6gicas para su abordaje. Adecuaciones curriculares: concepto e implicancias El conocimiento
y la ensefianza .La relevancia y la significatividad de los contenidos escolares. criterios para

la seleccién y uso de recursos y de tecnologias educativas.

5-¢Como planificar la ensefianza?
e La planificacién de la ensefianza. Componentes.
e El disefio de la ensefanza: criterios epistemolégicos, psicolégicos, sociales y pedagdgicos
didacticos. Los componentes del disefio de ensefianza. El contexto cultural, los medios y los

recursos.

4. METODOLOGIA DE TRABAJO

Abordaje metodolégico -modalidad del espacio:
El abordaje metodoldgico que se asumira desde la catedra incluye:

1- La investigacién documental, discusién de lecturas, trabajo en bibliotecas y con
herramientas informéticas

2- Las producciones académicas que se proponen para el desarrollo de la asignatura
seran: la preparacion de informes, la elaboracion de bancos de datos y archivos
bibliogréficos, las comunicaciones orales y escritas.

3- Para el abordaje de los diferentes nicleos teméaticos propuestos se realizard un
contraste de los distintos enfoques educativos con el objeto que los estudiantes
conozcan los principales referentes tedéricos y logren realizar criticas fundamentadas
,propiciando el debate de posiciones

4- Dentro de las estrategias didacticas que se proponen la consideracion de ideas
previas y supuestos sobre los contenidos de la materia intentara relacionar las
biografias y vivencias de los estudiantes con los marcos conceptuales propuestos.

5- Asi mismo el andlisis de casos y de propuestas educativas .permitira que los
estudiantes se aproximen a las problematicas que atraviesan el campo de la
didactica y el curriculo, en una constante relacion entre teoria y practica En
particular en el caso de la formacion de los docentes, es necesario fomentar el juicio
metddico en el andlisis de casos y la transferibilidad de los conocimientos a la
accion. Esta es una de las claves pedagoégicas para su formacion, facilitando bases
sélidas para las decisiones fundamentadas y reflexivas en situaciones reales

6- El intercambio, el debate de los problemas planteados en torno a la ensefianza,

caracterizaran la modalidad de trabajo.

5. EVALUACION — ACREDITACION (CONDICIONES DE ALUMNO REGULAR Y LIBRE)
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Acreditacion

Las instancias de acreditacion proyectadas incluiran.

e Trabajos practicos breves correspondientes a las diferentes unidades tematicas

¢ Instancia final de integracion tedrico practico: escrito y oral

Requisitos de Acreditacioén.

Promocion sin examen
80 % de asistencia
100% de los Trabajos Practicos aprobados con 7 o mas con posibilidad de recuperacion.

Coloquio final de integracion oral.

Alumno regular

75 % de asistencia.

100% de trabajos practicos aprobados con 4 o mas con posibilidad de recuperacion.

Condiciones Alumno Libre: escrito y oral.

Deberé entregar los trabajos practicos enunciados antes de la mesa de examen
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7. ANEXO (CONTRATO PEDAGOGICO)
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